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SKOLSKE PODVADZANIE V HODNOTOVOM SYSTEME — TVORBA
A PILOTAZ DOTAZNIKA PRE UCITELOV / ScHOOL CHALLENGE IN VALUE
SYSTEM — CREATION AND PILOT OF THE READER QUESTIONNAIRE

ABSTRAKT

ABSTRACT

Autori sa v ¢lanku zaoberaju problematikou podvadzania v skoldch. Podvadzanie povazuju za neakceptovatelny fenomén
Skolského vzdelavania, preto sa svojimi vyskumnymi Setreniami snazia zistit a analyzovat uvedeny problém. Autori tiez popisuju
hlavné myslienky vyskumného projektu a tvorby dotaznika pre ucitelov ako primarneho vyskumného nastroja.

Kruc¢oVE SLOVA: SkoLske PoDVADZANIE. DOTAZNIK. PILOTAZ DOTAZNIKA.

In the article the authors deal with the issue of cheating in schools. The cheating deemeds unacceptable phenomenon of the
education, so their research investigation trying to identify and analyze this problem. The authors also describe the basic ideas of
aresearch project on creating a questionnaire for teachers as a primary research tool.

KEY WORDS: ScHoOL CHEATING. QUESTIONNAIRE. QUESTIONNAIRE PILOTING.

Uvob

roblematika hodnét, hodnotového systému, ¢i
Phodnotovej orientacie je v centre zdujmu mnohych

odbornikov takmer vo v§etkych spolo¢ensko-vednych
disciplinach. Tak je tomu aj v pedagogickych vedach, preto
sa v ¢lanku zameriavame na problematiku $kolského
podvadzania v kontexte hodnét a hodnotového systému.
Skolské podvédzanie je potrebné vnimat v $irokych
sivislostiach, ktoré prekracuju hranice pedagogiky, ¢i
didaktiky. Vzédjomné medziodborové prepojenie umoznuje
posudzovat  problematiku  $kolského  podvadzania
z viacerych hladisk. Hlavnym cielom predkladaného
prispevku je popisat zdmery implementacie hlavnej
vyskumnej metddy (dotaznika pre ucitelov a jeho pilotaz)
nasho vyskumného $etrenia v ramci rieSenia grantového
projektu KEGA 001 DTI - 4/2018 Skolské podvddzanie
ako problémovy aspekt hodnotenia vysledkov vychovno-
vzdeldvacieho procesu na strednych skoldch.

1. HODNOTOVE, ETICKE A MORALNE HLADISKO
SKOLSKEHO PODVADZANIA

Mnohé hodnotové, eticky a moralne zamerané vyskumy
podvadzania vychadzaju z Kohlbergovych $tadii moralneho
vyvoja ¢loveka. Ziaci strednych $kél sa nachadzaju na
prelome konvecénej a postkonven¢nej moralky (Kohlberg,
1976). Konven¢nd moralka je typicka snahou adolescentov
napliat o¢akavania, ktoré voc¢i nim mé ich rodina, blizki

a ucitelia. Postkonvenc¢nd uroven moralky (15 rokov az
dospelost) je charakteristickd postupnym pochopenim
relativity zakonov a pravidiel. Dospievajici vlastnymi
skisenostami poznava, ze pravidld nie su ve¢né, ani nie
st vSetkymi bezvyhradne prijaté. Az neskor v dospelosti
si vytvara vlastny obraz moralnych zasad, hodnét ktorymi
sa riadi. Vztah medzi mravnym presved¢enim a konanim
moze byt komplikovany. Niektori autori (Haines, 1986)
uvadzaju, Ze podvadzajuci Ziaci su zvycajne na nizSom
stupni moralneho usudzovania, ale napr. Eisenberg (2004)
to popiera. Tvrdi, Ze Groven moralneho usudzovania nema
velky vplyv na vyskyt $kolského podvadzania.

Nech uz sa priklonime k tedrii moralneho vyvoja
ktoréhokolvek autora (Piaget, Kohlberg, Eisenberg,
a dalsi, in Laj¢iakova, 2008), je dolezité uvedomit si, ze
vyznamnym ¢initefom utvdrania moralky st normy
a pravidld, vSeobecne platné a bezne pouzivané, s ktorymi
sa dospievajuci stretava. Akceptovanie necestného konania
vo forme S$kolského podvadzania ovplyviiuje moralne
hodnoty, ktoré c¢lovek neskor zastava v profesijnom
a spolo¢enskom Zivote.

V oblasti $kolského podvadzania panuji vyrazné nejasnosti.
Ziaci a mnohokrat ani sami ucitelia nedokdzu stanovit
jednozna¢nd a konkrétnu hranicu, ktord by rozdelovala
podvod od korektného jednania. Pre niektorych je istd
situdcia typickym prikladom podvadzania, inému sa
moze javit ako menej zdvazna a niekomu sa moze zdat, ze
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k ziadnemu podvodu nedoslo. Uvedieme to na priklade,
ktory vo svojej praci uvadza Gray (2013). Ak si ziak spravi
tahak s pojmami a dolezitymi informdaciami pred skiskou
a nasledne ho pouzije, vtedy podvadza. Ak si vak spravi
rovnaky tahdk a ulozi si ho do kratkodobej pamiite,
ktorej obsah sa strati hned po skuske, vtedy nepodvadza.
Alebo ak ziak piSe referat a skopiruje celé odseky prac od
inych autorov, ktoré da nasledne zmysluplne dohromady,
vtedy podvadza. Ked v3ak spravi v podstate to isté, len si
dd td namahu a prerozprava vlastnymi slovami obsah
tychto odsekov namiesto doslovného kopirovania, vtedy
nepodvédza. Skola sa tak stala miestom, ktoré vytvorilo
pre podvadzanie takmer dokonalé podmienky (Gray,
2013). Ucitelia by sa mali zamysliet, ¢i vyberom uciva a
obsahom skudok nenavadzaju ziakov k tomu, aby v $kole
radSej podvadzali, ako sa nezmyselne ucili nieco, ¢o
v Zivote nebudu potrebovat. Ziaci podvadzaju tiez preto,
lebo ignoruji pripravu na vyucovanie, nemaji zaujem
o konkrétny predmet $tidia, nezvladaju manazment casu
pri priprave na vyucovanie, maju privela mimogkolskych
aktivit, dosahuju slabé $tudijné vysledky a maju zdujem
dostat dobré znamky, si prehnane sttazivi, alebo maju
velmi ambiciéznych rodicov vo vztahu k $tudijnym
vysledkom vlastnych deti. Pri¢cinou méze byt prokrastinacia
(psychicka lenivost, sustavné odkladanie dolezitych uloh
na neskor), ¢i poznanie, Ze ,kazdy“ Ziak predsa podvadza
a ma uspech (tlak rovesnickej skupiny).

Tédto rozmanitost vo vnimani a vSeobecne celkova
nejednozna¢nost naznauji, ze podstata problematiky
podvadzania je velmi komplikovana a bolo by preto viac
nez potrebné vytvorit vSeobecni definiciu $kolského
podvadzania. V slovenskej odbornej literatire definiciu
$kolského podvadzania doposial nendjdeme (Bajto§ -
Marhevkova, 2016). MoZeme sa odrazit od pravnickej
definicie podvodu, ktory Trestny zakon SR (§ 221 a nasl.)
stanovuje ako ¢in, ktorého sa dopusti ten, kto zneuzije
cudziu nevedomost vo vlastny prospech. V skolskom
prostredi sa podvidzania dopusta Ziak, ktory uvedie
ucitela do omylu, Ze si osvojil poZzadované vedomosti,
a tym ziska dobré hodnotenie. Zo zahrani¢nych autorov
je ¢asto uvadzana Cizkova definicia (2003), ktord popisuje
$kolské podvadzanie (cheating) ako jednanie, ktorym Ziak
pri skiisani alebo plneni iiloh porusuje stanovené skolské
pravidld. I1de o konanie, ktoré mu prina$a nespravodlivu
vyhodu vo¢i ostatnym, a ktoré zniZuje presnost
a spolahlivost pedagogickych zaverov o vykone ziaka.

2. NAVRH VYSKUMNEHO NASTROJA (DOTAZNIKA
PRE UCITEILOV) VO VZTAHU K SKOLSKEMU
PODVADZANIU

Planovany vyskum $kolského podvadzania v podmienkach
strednych $kol bude realizovany kvantitativnou metddou
zberu dat prostrednictvom dotaznika. Teda hlavnou
vyskumnou metédou planovaného vyskumného $etrenia
bude dotaznik (Bajto§ - Hanuliakova, 2018). Vytvorime
dva dotazniky, tj. dotaznik pre Zziakov a dotaznik pre
ucitelov. V tomto prispevku sa budeme zaoberat vylu¢ne
tvorbou a pilotazou dotaznika pre ucitelov. Dotaznik pre
ucitelov bude obsahovat zatvorené polozky s moznostou
jednoduchého vyberu odpovede a polootvorené polozky.

Respondenti budu ucitelia strednych $kol zo Slovenska,
Ceskej republiky a z Polska. Dotaznikova metdda patrik tzv.
explora¢nym vyskumnym metddam, metddam ziskavania
udajov, informacii prostrednictvom  subjektivnych
vypovedi skimanych oséb, tzv. respondentov. Ide o
metodu ziskavania informdcii, ked sa vyskumnik pyta,
ziada a respondenti odpovedaju na jeho otazky a vyzvy
zamerané na vyskumny ucel. Pri tejto metdde je dolezité
si uvedomit, ze ziskané tudaje nie su objektivne, t.j.
fakty v tzv. v Cistej - neskreslenej podobe, ale len nazory
respondentov na skumané objekty, javy, procesy. AvSak
nami skimané javy budeme zistovat priamo od ucitelov,
konkrétne ide o zistenie pric¢in spravania, postojov, nazorov,
motivov, ¢i hodnotenie veci a javov. V tychto pripadoch
je najefektivnejSie a najlepSie ak vyskumnik pouzije
ako vyskumnd metddu dotaznik. Na druhej strane si
uvedomujeme, Ze tymto sposobom moze vzniknut problém
s reliabilitou (spolahlivostou, presnostou) ziskanych
vysledkov. Pretoze ide o ndzory utitelov, o ich subjektivne
vypovede, vznikd nebezpecenstvo, ze respondenti
nebudu vediet odpovedat na otazky vyskumnika, lebo sa
nevedia primerane pisomne vyjadrovat; nebudu chciet
na ne odpovedat vdzne, zodpovedne, uprimne, pretoze
sa obavaju dosledkov, alebo sa chcu ukazat lepsimi ako
v skutocnosti st. Polozky v dotazniku budu $kalované,
pretoZe povazujeme za potrebné zistit tiez mieru intenzity
postoja respondentov. Este pred samotnym vyskumom
prebehne pilotné overenie dotaznika, zmyslom ktorého
je ziskat od respondentov postrehy a pripomienky, ktoré
mozu prispiet k drobnym tpravam v dotazniku, s cielom
zabezpecit ¢o najvyssi stupen zrozumitelnosti jednotlivych
dotaznikovych poloziek. Vyhodnotenim takto ziskanych
udajov sme si zarovenl budeme moct overit moznosti
Statistického spracovania dat.

Nase vyskumné zistovania nazorov a postojov ulitelov
k $kolskému podvadzaniu sme rozdelili do niekolkych
oblasti, t.j. podla reakcie ucitela pri odhaleni podvadzania,
podla motivov a doévodov podvadzania Zziakov, podla
najucinnejsich sposobov rieSenia a obmedzenia $kolského
podvadzania a podla sposobov (metdd) skolského
podvadzania.

— REAKCIE UCITELOV PRI ODHALENi PODVADZANIA ZIAKOV

RieSenie pripadov, ked wucitel pristihne ziaka pri
podvadzani, si vyzaduje ur¢itd davku nadhladu. Ucitel
by mal reagovat na podvadzanie tak, aby sa nenechal
podvodom rozhodit a zachoval profesionalitu. Ulohou
ucitela nie je Ziaka ponizit a strapnit, ale dosledne
situaciu vyriesit, aby Ziaci nedospeli k nazoru, Ze
podvadzanie je v poriadku a neskusali to nabuduce
znovu. Uditela pri odhaleni podvadzania reaguju rézne,
preto v dotazniku pre ucitelov pontikame respondentom
tieto moznosti: po odhaleni podvddzania klasifikujem
Ziaka klasifikacnym  stupiiom  ,nedostatocny;
upozornim Ziaka (vezmem mu tahdk) a nechdm Ziaka
dopisat pisomku; tvdrim sa, Ze som nezaregistroval
podvddzanie Ziaka; nesledujem Ziakov pocas skiisania,
lebo sa venujem svojim veciam; informujem riaditela
skoly, ¢i rodicov o podvddzani Ziaka; navrhnem
Ziakovi, ktory podvddza pokarhanie (zniZenii zndmku
zo sprdvania); pontiknem Ziakovi iny termin pre
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preskusanie; poZiadam Ziaka, aby opustil triedu; Ziaci
nepodvddzaji, lebo pri mne nemaji Sancu podvddzat;
nesnazim sa odhalit podvddzanie Ziakov.

MorTivy A DOVODY PODVADZANIA ZIAKOV

Motivy $kolského podvadzania je mozné rozdelit do
4 skupin: motivy vyplyvajiice zo samotnej podstaty
podvddzania (podvadzanie z principu - zZiak
podvadzanie povazuje za regularny spdsob ako sa
dopracovat k cielu, hladd cesty najmensieho odporu,
snazi sa dosiahnut maximum pri minimalnom
mnozstve ¢asu a Usilia); motivy vyplyvajiice z u¢iva (Ziak
v priebehu ucenia dospeje k presvedéeniu, Ze ucivo je
prili$ tazké na zapamdtanie, prili$ rozsiahle a je takmer
nemozné osvojit si ho, niekedy u¢ivu ani neporozumie,
alebo udivo je zastarané, neaktudlne pre prax); motivy
vyplyvajiice z vnimania dobleZitosti (Ziaci prisudzuju
jednotlivym predmetom rdznu mieru dodlezitosti, a
potom sa inak pripravuji na predmet, ktory povazuja
za dolezity z hladiska dalSieho vzdeldvania, alebo
neskorsieho uplatnenia, a inak na neddlezity predmet;
Ziaci, ktori sa ucia pre znamky, nie kvoli vedomostiam,
pocituju silnej$iu motivaciu podvadzat, najmi ak nie
st schopni udivo si osvojit); motiv nedostatku casu
(mo6ze vznikndt z neprimeranej ndro¢nosti uciva,
z nespravnych pracovnych /vzdelavacich/ navykov
Ziakov, alebo z uprednostnenia inych ¢innosti, pripadne
predmetov). V dotazniku ponukame respondentom
tieto moznosti motivov podvadzania Ziakov: Ziak
neovlada ucivo, lebo sa ucivo nenaudil; Ziak chce
dosiahnut ¢o najlepsie hodnotenie (zndmku); Ziakom
sa nechce ucit; Ziaci nemaji dostatok casu na ucenie;
ucivaje vela, je tazké a Ziacinie sii schopni sa ho ani pri
najvicsej voli naucit; Ziaci sa neucia predmety, ktoré
nie sy doleZité; Ziaci sa neucia ak je ucivo odtrhnuté od
praxe (nevyuzijii ho, nezaujima ich); Ziaci sa neucia,
ked ucivu nerozumejii; ked md ucitel neprimerané
ndroky na vedomosti, robi prilis tazké testy; velky
stres zo skuisania sposobuje, Ze Ziak zabudnem aj to o
vie; je lahké podvddzat, lebo ucitel si to nevsima; Ziak
podvddza ked'vie, Ze aj ostatni spoluZiaci podvddzajii;
Ziaci podvddzaju vzdy, z principu; podvddzanie je
lahsie ako ucenie sa; pri skusani u Ziakov previdda
neistota, strach zo zlyhania; podvddzanie nie je ni¢
zlé, Ziaci to povazujii za normdlne; Ziaci podvddzaji,
lebo potrebujii dokoncif skolu (postup na VS, ndstup
do zamestnania); Ziaci nechcii sklamat rodicov zlou
zndmkou; podvddzanie (napr. tahdk) casto beri Ziaci
len ako poistku; Ziaci si myslia, Ze ich ucitel nedokdze
pri podvddzani pristihnit.

NAJUCINNEJSIE SPOSOBY RIESENIA A OBMEDZENIA
SKOLSKEHO PODVADZANIA

Kazdy spolocensky problémovy jav moézeme riesit
dvojakym  spdsobom. Najefektivnej$im riesenim
je zamedzenie vzniku problému, ({iZze prevencia.
Niekedy sa vSak situdcii predist nepodari a je potrebné
vzniknuty problém vyriesit operativne. Eliminovat
podvodné konanie Zziakov je mozno dvomi typmi
preventivnych stratégii. Nepriame preventivne stratégie
(také opatrenia, ktorych ciefom je predovsetkym

zabezpecit efektivnost vyucovacieho procesu a na
podvadzanie vplyvaji nepriamo, napr. vyvolat
v ziakoch pocit, Ze predmet a ucivo v nom obsiahnuté
su pre nich délezité; vyuzivat také vyucovacie metody,
ktoré vzbudia v Ziakoch zdujem o predmet a ulahcia
ucenie sa; naucit ziakov, ako sa maju ucit a pod.).
Priame preventivne stratégie (nastavenie pravidiel, ktoré
musia Ziaci pocas vyucovania dodrziavat). V dotazniku
ponikame respondentom tieto moznosti, ktorymi
je mozné obmedzit podvadzanie ziakov: naucim
Ziakov ako efektivne sa ucit premet, ktory vyucujem;
dosiahnem u Ziakov pocit dbleZitosti mojho predmetu;
zabezpecim vzbudenie zdujmu Ziakov o mdéj predmet;
poskytujem Ziakom neustdle spétnii vizbu o stave ich
vedomosti; informujem Ziakov o pravidldch skiisania
a hodnotenia; informujem Ziakov o postupoch pri
odhaleni podvddzania; dbdm na to, aby Ziaci pri
skuske nemali ni¢ na laviciach; zabezpelim vypnutie
a odlozenie ich mobilnych telefonov; sledujem Ziakov
pocas skusania (chodim po triede); pred skiisanim
Ziakov v triede rozsadim; som za vypracovanie
a ndsledné dodrZiavanie ,,Etického kodexu Ziaka“.

— MEeTODY PODVADZANIA ZIAKOV

Jednym zo zdmerov nasho vyskumného S$etrenia je
zistit, ¢i podvadzajici Ziaci preferuji tradi¢né metody
podvadzania (pisomné podklady na podvadzanie,
vizudlna alebo ustna komunikdcia pri podvddzani),
alebo preferuji skor netradi¢né metédy podvadzania,
ktoré st tizko spété s vyuzivanim modernych technologii
(elektronické Skolské podvidzanie). V  dotazniku
pontkame respondentom tieto moznosti $kolského
podvadzania: odpisovanie od spoluziaka; poziadanie
spoluzZiaka o nasepkanie; pouZivanie tahdkov (vlastny
rukou pisany, sken z knihy, vytlaceny z PC, poZicany
tahdk od spoluZiaka); odpisovanie priamo z knihy, ¢i
zo zosita; pouZivanie vopred pripravenych odpovedi
(>bomba“, ziskany test); pouzZivanie mobilného telefénu
za ticelom odpisovania; pouzivanie odposluchu z MP3;
pouzivanie inteligentnych hodiniek; pouZivanie
tabletu, notebooku, handsfree.

3. PILOTAZ DOTAZNIKA PRE UCITELOV

V predkladanom prispevku prezentujeme iba ¢ast ziskanych
vysledkov z pilotaze dotaznika pre uclitelov. Cielom
pilotdze bolo zvysit kvalitu nami zostrojeného dotaznika
pre uditelov. Pilotdz prebiehala v mesiaci september 2018 na
strednych odbornych $koldch v meste Kosice a ztcastnilo
sa ho 23 respondentov, ulitelov odbornych predmetov.
Z uvedenej vzorky respondentov bolo 12 muzov (52,17 %)
a 11 Zien (47,83 %).

Medzi najzaujimavejsie vysledky pilotaze dotaznika pre
ucitefov. mozno povazovat aj ziskané vysledky, ktoré
sa dotykaju motivacie ziakov k podvadzaniu. Motivmi
podvadzania ziakov sme sa zaoberali v nasledujucej polozke
utitelského dotaznika v zneni: ,Co Ziakov motivuje (aké
majii dévody), aby pri skiisani podvddzali?“. Respondenti
(ucitelia) mali moznost priradit k vybranym motivom
ich vyznam na stupnici od 1 do 5, pricom: 5 = velmi silny
motiv, 1 = ziaden vplyv.
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Tab.¢. 1.  Celkové poradie motivov skolského

podvadzania

MOTIVY SKOLSKEHO PODVADZANIA

] Ao

:fg Motiv ari‘:::ee:i‘zky

B priemer

1. Neovladaju ucivo, neucili sa 4,39

2. Nechce sa im udit, su lenivi 4,30
Ucivo je odtrhnuté od praxe 3,87

3. Myslia si, Ze ich nepristihne ucitel 3,87

5. Potrebuju dokoncit skolu 3,78

6. Podvadzanie nie je ni¢ zlé 3,74

7. Podvadzanie je lahsie ako uéenie 3,61

8. Podvadzaju, lebo ucivu nerozumeju 3,59

9. Chcu dostat ¢o najlepsiu znamku 3,39

10. | Akvidia, Ze aj ini spoluziaci podvadzaju 3,35

11. Nechcu sklamat rodi¢ov zlou znamkou 3,30

12. Strach sposobuje, Ze vietko zabudnu 3,04

16. Podvédzaju vzdy, z principu 2,78

14. Je lahké podvadzat 2,74

14. Maju strach zo zlyhania 2,74

16. Nemaju dostatok ¢asu na ucenie 2,70

Okrem motivov uvedenych v dotazniku respondenti
navrhli rozdirit dotaznik o tieto tri moZnosti motivov
podvadzania: ,,Uciva je vela, je tazké a nie sii schopni sa ho

naucit; ,Neucia sa predmety, ktoré nie sii z pohladu Ziakov
dolezité“ a ,Ucitel md neprimerané ndroky na Ziakov, robi
prilis fazké testy“. Na zaklade odporucani respondentov
sa vo findlnej podobe dotaznika objavia aj vyssie uvedené
motivy podvadzania.

Vo vztahu k zameraniu nasho prispevku budeme v dalsom
ramcovo interpretovat ziskané vysledky pilotaze iba vo
vztahu hodnotového systému stredoskoldkov. Najsilnejsimi
motivmi podvadzania Ziakov strednych odbornych $§kél
z pohladu ucitelov je, podla vysledkov pilotaze ucitelského
dotaznika skutoc¢nost, Ze sa ziaci neucia a Ze su lenivi
udit sa. Tieto dovody vyplyvaja zo skuto¢nosti, ze dne$na
generacia mladych Iudi nemd zaujem o vzdeldvanie
a ucenie sa a tak v ich hodnotovom rebri¢cku sa hodnota
vzdelania ocitd na spodnych prie¢ckach. Ak budeme aj
nadalej akceptovat necestné konanie Ziakov prejavujice sa
v $kolskom podvadzani, bude hodnota vzdelania, taktiez
aj moralne hodnoty negativne vplyvat na jedincov v ich
dal$om profesijnom, spolo¢enskom a aj osobnom Zivote.

ZAVER

Problematika $kolského podvadzania je velmi aktualna
a diskutovand téma, ktord neu$la pozornosti mnozstvu
zahrani¢nych odbornikov. Pripravu vyskumnych nastrojov
povazujeme za mimoriadne ddlezitd ak chceme svojimi
vyskumnymi $etreniami prispiet k poznaniu jestvujuceho
stavu Skolského podviddzania na Slovensku, v Cesku
a v Polsku.
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NOWA GENERACJA PEDAGOGIKI, NIEZBEDNA PODSTAWA PELNEJ
REALIZACJI PRAW CZLOWIEKA W OBECNYM | NADCHODZACYM
SWIECIE / A NEW GENERATION OF PEDAGOGY, AN INDISPENSABLE FOUNDATION

FOR THE FULL REALIZATION OF HUMAN RIGHTS IN THE PRESENT AND FORTHCOMING

WORLD

STRESZCZENIE

W opracowaniu tym autor udowadnia, ze wspotczesna pedagogika polska i Swiatowa, znajduje sie w gtebokim kryzysie. W jego
rezultacie, w warunkach pogtebiajacej sie katastrofalnej ewolucji rodzaju ludzkiego, nie jest w stanie wspétuczestniczy¢ w wy-
pracowaniu nowej wizji cztowieka, niezbednej dla unikniecia gatunkowej katastrofy cztowieka wspétczesnego i otworzenia
przed nim mozliwosci, korzystnej dalszej ewolucji rodzaju ludzkiego, w zaawansowanych fazach XXI w. i w czasach nastepnych.
Autor zwraca uwage, ze wspomniana niezdolnos¢ dotychczasowej pedagogiki do rozwigzywania zadan niezbednych dla po-
myslnej dalszej ewolucji cztowieka, wynikneta gtéwnie z faktu, ze pedagogika wspdtczesna, zwtaszcza w wykonaniu jej gtéwnych
twércow wspdtczesnych: Zbigniewa Kwiecinskiego i Bogustawa Sliwerskiego - zabrneta w $lepy zautek. Jest niezdolna do rea-
lizacji metodologicznych inspiracji prof. Bogdana Suchodolskiego, najwybitniejszego nie tylko polskiego pedagoga catego XX
w. Uznawat on, ze fundamentalnym zadaniem pedagogiki nadchodzacych czaséw, jest przezwyciezenie jej dotychczasowego
ograniczenia metodologicznego, polegajacego na zawezaniu zakresu jej badawczych i inspiracyjnych zainteresowan, tylko do
celowych dziatan dydaktyczno-wychowawczych, realizowanych w szkole, a nie uwzglednienia w jej zainteresowaniach, wszyst-
kich czynnikoéw, ktoére kreujg wspétczesnego i przysztego cztowieka. Lekcewazenie natomiast takiej fundamentalnej dyrektywy
metodologicznej, marginalizowato i nadal coraz bardziej marginalizuje wspotczesna role pedagogiki poczawszy od drugiej poto-
wy XX w. Doprowadzito do jej gtebokiego i stale pogtebiajacego sie kryzysu wystepujacego zwtaszcza na poczatku XXI w. Kryzys
ten pogtebia sie, w miare tego, jak wspotczesny globalny cztowiek, pozostaje pod wzrastajgcym, przemoznym wptywem oraz
inspiracji, coraz bardziej skoncentrowanego wielkiego kapitatu, skutecznie przeobrazajacego go w skali masowej, inspirujac jego
wzmozone i radykalnie nasilane orientacje konsumpcyjne i indyferentne. Dodatkowo, w pedagogice XXI w., wystepuja tendencje,
ktérych przyktadowym, wrecz klasycznym elementem, sg niektére podreczniki akademickie tej dziedziny, w ktérych wspotczesni
pedagodzy nie definiujg wyraznie pola badawczych zainteresowan i aspiracji wspo6tczesnej pedagogiki (a wiec tym bardziej inspi-
racyjnych), w dziedzinie ksztattowania sylwetki ideowo-moralnej wspdtczesnego i przysztego cztowieka.

W wyniku takiej sytuacji we wspétczesnej polskiej i Swiatowej pedagogice, autor dochodzi do przekonania i przedstawia je
w tym opracowaniu, twierdzac, ze zaréwno narodowi polskiemu, jak i innym narodom wspoétczesnego swiata, potrzebna jest
nowa pedagogika. Jej istota polega¢ powinna nie tylko na tym, ze wypracuje ona metodologie kreacji wizji pozadanych wtas-
ciwosci cztowieka zaawansowanych faz XXI w., ale tez, na tym, ze $cisle zdefiniuje i opisze whasciwosci takiego cztowieka oraz
opracuje i upowszechni wiedze o mechanizmach jego rzeczywistej kreacji. Taka nowa generacja pedagogiki, powinna mie¢ ol-
brzymie znaczenie dla skuteczniejszej realizacji praw cztowieka, albowiem cztowiek nowej generacji, bedzie w wiekszym stopniu,
niz ludzie wspotczesdni, chciat i umiat korzystac z praw cztowieka, bedzie ich Swiadomym, a nie tylko biernym, podmiotem.

SI’.OWA KLUCZOWE: SZKOtO-CENTRYZM, PEDAGOGIKA PRZYSZtOSCI-PEDAGOGIKA NOWEJ GENERACJI, METODOLOGIA KREACJI WIZJI CZLOWIEKA
PRZYSZLOSCI, WSPOLCZESNY ZAKRET W DZIEJACH CZLOWIEKA.

ABSTRACT

In this study, the author proves that contemporary Polish and world pedagogy is in a deep crisis. As a result, in the conditions of
the deepening catastrophic evolution of the human race, he is unable to participate in the development of a new vision of man,
necessary to avoid the species catastrophe of modern man and open opportunities for him, favorable further evolution of man-
kind, in the advanced stages of the 21st century and next time. The author points out that the above-mentioned incapacity of the
current pedagogy to solve the tasks necessary for the successful further evolution of man resulted mainly from the fact that con-
temporary pedagogy, especially by its main contemporary artists: Zbigniew Kwiecifiski and Bogustaw Sliwerski - took a dead end.
She is incapable of implementing methodological inspirations of prof. Bogdan Suchodolski, the most outstanding not only Polish
educator of the entire 20th century. He recognized that the fundamental task of the pedagogy of the coming times is to overcome
its current methodological limitations, consisting in narrowing the scope of its research and inspirational interests only to the
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deliberate didactic and educational activities carried out at school and not taking into account her interests, all the factors that
create contemporary and future man. Disregarding such a fundamental methodological directive, it marginalized and continues
to marginalize the contemporary role of pedagogy from the second half of the twentieth century. It led to its deep and constantly
deepening crisis, especially at the beginning of the 21st century. This crisis is deepening as contemporary the global man remains
under the growing, overwhelming influence and inspiration, the increasingly concentrated big capital, effectively transforming it
on a mass scale, inspiring his intensified and radically intensified consumer and indifferent orientations. In addition, in the peda-
gogy of the 21st century, there are trends, of which an exemplary, even classical element, are some academic textbooks in this
field, in which contemporary pedagogues do not clearly define the field of research interests and aspirations of contemporary
pedagogy (and therefore more inspirational) in the field of ideological and moral profiles of contemporary and future man.

As a result of this situation in contemporary Polish and world pedagogy, the author comes to conviction and presents it in this
study, claiming that both the Polish nation and other nations of the modern world need a new pedagogy. Its essence should rely
not only on the fact that it will develop a methodology to create a vision of desirable human properties of advanced 21st cen-
tury phases, but also to define and describe the properties of such a person and develop and disseminate knowledge about the
mechanisms of its actual creation. Such a new generation of pedagogy should have tremendous significance for the more effec-
tive realization of human rights, because a new generation of people will, more than contemporary people, want and be able to
enjoy human rights, be their conscious, not just passive, subject.

KEy woRbps: SCHOOL-CENTRISM, PEDAGOGY OF THE FUTURE-PEDAGOGY OF THE NEW GENERATION, METHODOLOGY OF CREATING THE VISION OF THE

FUTURE HUMAN, CONTEMPORARY TURN IN THE HISTORY OF MAN.

spolczesnemu spoleczenstwu polskiemu - podob-

nie jak wszystkim spoleczenstwom wspotczesne-

go $wiata — tak jak czyste powietrze, réwnie jak
czysta woda, oraz trwaly pokdj na naszym globie potrzeb-
na jest odpowiedz na bardzo trudne pytania: jak i dokad
w swojej dotychczasowej ewolucji w nowozytnej historii
naszej planety juz zabrnat wspdlczesny czlowiek i dokad
brnie dalej oraz czym moze si¢ to zakonczy¢? Jaka jest — lub
moze by¢ - alternatywa wobec postepujacego stale kryzysu
wspolczesnego czlowieka? Jaka wezesniej przeszed! wspo-
mniany cztowiek droge rozwojowa w swojej nowozytnej
historii zwlaszcza na terenach Europy Zachodniej i Ame-
ryki Péinocnej oraz na olbrzymich przestrzeniach bylego
imperium caréw rosyjskich gdzie probowano realizowa¢
od 1917 r. inny ustrdj spoleczny i gospodarczy w stosun-
ku do tego ktéry powstal wezesniej w Europie Zachodniej
i Ameryce PéInocnej ale tez zamierzano wykreowaé na nim
zupelnie inny model i wlasciwosci czlowieka niz te, ktore
byly i sa charakterystyczne dla ustroju kapitalistyczne-
go? Wazne tez jest w tym zakresie odpowiedz na pytanie
jaka role w tych procesach spetniata szkola inspirowana
do kreacji 6wczesnego czltowieka przez pedagogike w obu
prowadzacych $miertelng walke z sobg systemach spotecz-
no-gospodarczych? Czy réwnie wazne pytania, dotyczace
tego jaka byla fundamentalna rola pedagogiki i szkotly,
wystepujaca w dluznym okresie dziejow nowozytnych
w kreacji kapitalistycznego spoleczenstwa przemystowe-
go i dlaczego nie zostala w pelni dostrzezona i doceniona
w podrecznikach dotyczacych dziejow pedagogiki i szkoty
ale tez w podrecznikach historii ogélnej tak, waznych tez
w kreacji cztowieka w réznych krajach i réznych czesciach
$wiata? Jak ten proces przebiegal we wspomnianym ustroju
alternatywnym wobec kapitalizmu? Jak wspomniane mo-
dele czlowieka wykreowane w znacznym stopniu w szko-
tach przechodzily swoista weryfikacje w dramatycznych
okoliczno$ciach wojen a szczegdlnie II wojny $wiatowej?
Jaka role w finalnym wspotzawodnictwie dwoch systemow
spoleczno-gospodarczych rozegranym ostatecznie juz po
IT wojnie $wiatowej odegraly obok wspdtzawodniczacych
gospodarek wspdtzawodniczace z sobg, inspirowane réz-
nymi pedagogikami przeciwstawne systemy o$wiatowo
-wychowawcze? Jakie tresci do tych doswiadczen doty-
czacych ksztaltowania modelu czlowieka wniosty do jego

kreacji kapitalistyczne spoleczenistwa konsumpcyjne juz po
czesci tez wyraznie indyferentne $wiatopogladowo? Jakie
istnieja szanse we wspdlczesnych kapitalistycznych spo-
feczenstwach zahamowania postepujacego kryzysu czlo-
wieka? Czy do wspdlczesnego, historycznego procesu kre-
acji nowego modelu osobowosci cztowieka dokonywanego
w ostatnich dziesi¢cioleciach XX w. wniosly jakie§ nowe
treéci i inspiracje chinskie reformy spoleczno-gospodarcze
realizowane z tak wielkim powodzeniem od 1979 r.? A jesli
tak to jakie?

Na tym tle rodza sie tez dodatkowe réwnie trudne pytania,
dotyczace tego czy nowa wizja pozadanego ksztattu czto-
wieka obecnych i nadchodzacych czaséw oraz opracowanie
i praktyczne wykreowanie instrumentarium jej skutecznej
kreacji moze zosta¢ wsparta i uzupelniona przez pedago-
gike dotychczasowa czy wymaga to stworzenia pedagogiki
nowej generacji? Czy inne od wszystkich dotychczasowych
definiowanie kondycji wspoélczesnego cztowieka moze by¢
tylko produktem interdyscyplinarnego wysitku reprezen-
tantow wszystkich dziedzin wiedzy spoleczno-humani-
stycznej i czy rézne jej dziedziny dziatajagce w pewnej do-
tychczasowej separacji od siebie moga i — co wazne chca
- takiego dziela dokonac¢ i na dodatek stale go wzbogacac?
Czy na tym tle nie powstaje potrzeba stworzenia metodo-
logicznych podstaw wykreowania pedagogiki nowej ge-
neracji, ktéra stanie przed trudnym zadaniem zbadania
obiektywnego i wielostronnego podsumowania efektow
dotychczasowego rozwoju nowozytnego cztowieka jako
specyficznej jednostki rodzaju ludzkiego i réznorodnych
jej zbior6w? Jak powinna sie ona dopracowaé najtrudniej-
szych z trudnych odpowiedzi na pytania dotyczace tego, co
trzeba zrobi¢, zeby dalsza ewolucja czlowieka w jego indy-
widualnym i zbiorowym wymiarze nie tylko ostatecznie
nie doprowadzila do grozacej nam wspélczesnie nadcho-
dzacej katastrofy calego rodzaju ludzkiego? Czy moze staé
sie skuteczng podstawa rozpoczecie realnego inspirowania
budowania od podstaw generalnych zmian ksztattu wspoél-
czesnego czlowieka oraz takich zmian, aby zapewnialy one
czlowiekowi perspektywiczng, mozliwie indywidualna,
narodowy i globalng pomys$lnos¢? Na ile niezbedny jest
w tym procesie udzial innych dziedzin wiedzy spoleczno
-humanistycznych niz pedagogika(na przyklad ekonomii,
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psychologii, socjologii) czy udziat ich w takim przedsie-
wzigciu jest niezbedny do tego aby zapewni¢ budowe wi-
zji nowego ksztaltu cztowieka, niz ten ktory jest obecnie
efektem funkcjonowania mechanizméw kreacji dotych-
czasowego modelu czlowieka, ktory rzeczywiscie pozwoli
nie tylko na zahamowanie dotychczasowej jego niekorzyst-
nej, dokonywujacej i dokonywanej si¢ ewolucji ale otworzy
mozliwosci uformowania i rozwoju cztowieka i réznorod-
nych jego zbiorowos$ci zapewniajacych im dltugodystanso-
wa pomyslnos¢ indywidualng i zbiorows.

Pedagogika wspolczesna, jako specyficzna dziedzing wie-
dzy spoleczno-humanistycznej nie wykazuje zdolnosci od-
powiedzi na zadane na wstepie trudne pytania a nawet na
ich ograniczong cz¢$¢, bowiem znalazla si¢ obecnie sama
w glebokim, strukturalnym kryzysie, ktéry uniemozliwia
jej wspolczesnie pomyslne wykonanie takiego trudnego za-
dania nawet w niewielkim zakresie. Dotyczy to, nie tylko
jej sytuacji w naszej ojczyznie, ale zjawisko takie wystepuje
w calym, wspolczesnym $wiecie. Oczywiscie jest to czesé
skladowa generalnego, wspofczesnego, glebokiego kryzysu
wszystkich dziedzin wiedzy spolecznej czy - jak kto woli -
spoleczno-humanistycznej, w sktad ktérych wchodzg takie
wielkie, szczegdlnie znaczace dyscypliny spoleczno-huma-
nistycznej wiedzy o czlowieku i spoleczenstwie ludzkim jak
przykladowo: ekonomia, socjologia, psychologia, nie zapo-
minajac o szeroko rozumianej filozofii a szczegélnie takich
jej subdyscyplin jak antropologia i aksjologia. Wszystkie te
dziedziny wiedzy i badan spotecznych znalazlty si¢ wspol-
cze$nie w glebokim kryzysie, ale kryzys pedagogiki jest
o wiele glebszy, szerszy i o wiekszych skutkach spotecz-
nych niz wystepujacy w innych dziedzinach wspoélczesnej
wiedzy o spoteczenstwie ludzkim. Tak dalece znalazla si¢
w glebokim kryzysie wspdlczesna pedagogika,ze zagubili
sie jej gtowni, wspdlczesni reprezentanci - w tym autorzy
jej najwazniejszych, a przynajmniej najbardziej upowszech-
nionych podrecznikéw akademickich wielu krajow -
w tym i w naszej ojczyznie — iz mozna dostrzec, ze nie
potrafia nawet prawidtowo i zgodnie ze wspdlczesnymi
potrzebami spoleczenistwa zdefiniowal precyzyjnie za-
kresu swoich naukowo-badawczych i inspiracyjnych za-
interesowan oraz dokonaé rzetelnej oceny tego co zlego
i dobrego dzieje si¢ na polach realizacji ich zainteresowan
badawczych. Nie zdolali tez przedstawi¢ programu ko-
niecznych zmian w sferze wystepujacego dotad odzialywa-
nia pedagogiki nie tylko na wspoélczesne jednostki i zbio-
rowosci ludzkie, ale wszedzie tam gdzie zachodza obecnie
fundamentalne przeobrazenia i zmiany osobowe i osobo-
wosciowe ale tez zaprezentowal rzetelnych opiséw kreacji
czlowieka w najwazniejszych krajach Europy Zachodniej i
Ameryki Pélnocnej w czasach nowozytnych, nie méwiac
juz o Rosji po 1917 r. Nawet nie potrafili stworzy¢ skutecz-
nych narzedzi i instrument6éw przy pomocy ktdérych nalezy
i mozna obecnie dokonywa¢ nieodzownych i koniecznych
pomiaréw zmian zachodzacych u wspdlczesnych ludzi.
Jesli jakas dyscyplina naukowo-badawcza gubi sie nawet
w dziedzinie precyzyjnego wytyczania przedmiotu swo-
ich zainteresowan badawczych i inspiracyjnych, to - na
pewno jest to wyrazem najwyzszego kryzysu tej dziedziny
badan i wynikajg z takich sytuacji powazne konsekwencje
praktyczne.

1. NA TROPIE ZBAGATELIZOWANIA WAZNYCH
INSPIRACJI METODOLOGICZNYCH

Oczywiscie nie tylko pedagogika, ale tez inne dziedziny
badan i inspiracji spolecznych znajdujg sie wspolczesnie
w glebokim kryzysie, ale ich przedstawiciele przynajmniej
nie majg watpliwosci, dotyczacych tego czym powinna sie
zajmowaé badawczo i inspiracyjnie dana dziedzina wiedzy
i jej specjalistyczne dyscypliny badawcze i tym rzeczywi-
$cie mniej lub bardziej skutecznie zajmujg si¢. Ekonomia
- gospodarka, socjologia — strukturami mikro- i makro-
spotecznymi, psychologia — zyciem psychicznym gléwnie
jednostek ludzkich, ale po czesci tez réznych ich zbioro-
woséciami, etyka — moralnoscig cztowieka. Ich kryzys nie
wynika z tego, ze zagubily sie w definiowaniu przedmiotu
i zakresu zainteresowan swojej specjalizacji czy przy w mia-
re precyzyjnym okreslaniu ,,pola” swych badawczych zain-
teresowan i inspiracji a nawet, wrecz definiowaniu swojej
tozsamosci. Dopiero bowiem po takim ustaleniu mogly one
w miare a nawet ograniczenie skutecznie cho¢by zdefinio-
waé sposoby i oceny efektywnosci realizacji swych badan
mniej czy bardziej naukowych i zapewni¢ mniej czy bar-
dziej skuteczne ich wykorzystanie w szeroko rozumiane;
praktyce zbiorowej i indywidualnej. Tymczasem wspot-
czesna pedagogika — na dobrg sprawe nie wie, czym si¢ po-
winna badawczo i inspiracyjnie skutecznie zajmowac. Nie-
watpliwie znajduje to wyraz w tym, Ze autorzy jej licznych
cho¢by polskich podrecznikéw tak zagubili sie, ze kazdy
lub prawie kazdy inaczej definiuje ten zakres zainteresowan
w ktérych sie specjalizuje lub uchyla si¢ od definiowania
pola (pdl) swoich badawczych zainteresowan. Fatalnie to
sytuuje tg dziedzine poznania w zakresie $cistego i precy-
zyjnego zdefiniowania swoich zainteresowan badawczych
i inspiracyjnych w catoksztalcie wszystkich wystepujacych
zainteresowan, dotyczacych badania i inspirowania rozwo-
ju wspolczesnego czlowieka oraz spoteczenstwa ludzkiego.
Taka sytuacja nie jest dla pedagogiki nowym zjawiskiem.
Jeszcze w PRL-u, w oficjalnie wydanych i najbardziej upo-
wszechnionych 6wczesnych podrecznikach pedagogiki,
baczny Czytelnik moégl zauwazy¢, ze czolowi profesoro-
wie pedagogiki — Stefan Wotoszyn i Bogdan Suchodolski,
cho¢ wymieniani powinni by¢ w odwrotnej kolejnosci,
posiadali, gleboko odmienng wizje roli i zadan prezento-
wanej przez siebie wowczas pedagogiki. Prof. Bogdan Su-
chodolski, bedacy najwybitniejszym pedagogiem Polski
powojennych czaséw, wrecz zaliczony przez UNESCO do
100 najwazniejszych pedagogéw wszechczaséw, ktoéremu
nie doréwnal nowatorstwem i walorami intelektualnymi
i nowatorstwem pedagogicznym zaden wspoélczesny peda-
gog, ani inny pedagog calego okresu powojennego, czolowa
postac nie tylko polskiej, ale §wiatowej pedagogiki, uwazat,
ze pedagogika powinna si¢ zajmowac caloksztaltem tych
wszystkich bodzcow, ktore formultujg cztowieka. Dotyczylo
to zwlaszcza tych bodzcow, ktére maja dominujacy wplyw
na realne ksztaltowanie jego cech fizycznych, psychicznych
w tym, intelektualnych i moralnych. Takie fundamental-
ne zalozenie jest wazne dla tej dziedziny wiedzy, ktdra
w swych podstawach programowych skutecznie powinna
badac¢ wszystkie bodzce ksztaltujace cztowieka oraz powin-
na na podstawie ich naukowego poznania inspirowa¢ prak-
tyczne dziatania, stuzace ksztaltowaniu czlowieka wbardzo
szerokim, nawet w jak najszerszym ich spektrum w celu za-
pewnienia ich rzeczywistej efektywnosci. Takie podejscie
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to byla calkowita nowos¢ w dotychczasowej pedagogice.
Tak funkeji pedagogiki nie pojmowat nikt przed Bogda-
nem Suchodolskim cho¢ wielu pedagogéw do tego sie zbli-
zalo. Nikt nie definiowal zadan pedagogiki tak precyzyj-
nie w jej wielostronnych, niezbednych funkcjach nie tylko
w calym XX w.,, ale i w czasach wczesniejszych i pdzniej-
szych, oceniajac podejscie do tego fundamentalnego za-
gadnienia lacznie z czasem dzisiejszym. Tymczasem bylo to
coraz bardziej konieczne, aby mogla pedagogika spelnia¢
rzeczywidcie znaczacy role, na miare narastania potrzeb
czaséw w ktdrych funkcjonowata, ale tez gléwnie aby mo-
gla tez zachowa¢ a zwlaszcza dynamicznie rozwingé swoje
walory naukowo-badawcze i inspiracyjne w nadchodzacym
dopiero wtedy XXI w. Takie podejscie do roli i funkcji pe-
dagogiki wigzalo sie tez z tym, ze Bogdan Suchodolski, jako
jedyny pedagog $wiata, wystapil z teoria, a wlasciwie z calg
orientacjg intelektualng, gloszaca potrzebe takiego bezpre-
cedensowego usytuowania pedagogiki, aby skutecznie in-
spirowala ona nie tylko ksztaltowanie takiego czlowieka,
ktéry bylby zdolny do osiggania znaczacych ale tez coraz
trudniejszych do osiagniecia sukceséw w okresie jego edu-
kacji, w wielostronnie dwczesnie funkcjonujacej i bogatej
ale tez dynamicznie rozwijajacej sie,wielostronnej rzeczy-
wistosci, ale aby tez przygotowala go ona do osiggania suk-
ceséw w warunkach przysztych catkowicie odmiennych od
tych, w ktérych odbywa si¢ jego aktualna edukacja: realizo-
wana w przedszkolu, w szkole podstawowej, w uniwersyte-
cie, czy w innych wyzszych szkotach. Gdy wspomniane wa-
runki charakterystyczne dla okresu jego ksztalcenia czesto
beda juz odlegta, wrecz nawet zapomniang i przebrzmialy
przeszlo$cig. Innymi stowy - w mys$l nowatorskich pogla-
déw B.Suchodolskiego — pedagogika powinna ksztaltowa¢
cztowieka zdolnego skutecznie i z pomyslnym wynikiem
dla niego i dla mikro i makro spotecznosci ludzkich bo-
rykac sie z istotnie odmieniong rzeczywistoécia spoteczno-
gospodarcza, techniczng, ktéra dopiero sie rodzi gdy on
(ona) sie ksztalcg, w warunkach, w ktérych jej symptomy
dopiero sie pojawiaja, ale ktdre nabiora dopiero w przyszto-
$ci dominujacego znaczenia i spowodujg, ze cztowiek tak
przygotowany do pracy i szeroko rozumianego zycia bedzie
pomyélnie dla siebie, dla innych ludzi i dla mikro i makro
spoleczenstwa pracowal i zyl w historycznie nowych i zu-
pelnie odmiennych warunkach i okolicznosciach w stosun-
ku do warunkéw i okolicznosci charakterystycznych dla
jego dziecinstwa i mlodosci, czyli okresu w ktérym gtow-
nie dorastat oraz ksztalcit sie.

Prof. B. Suchodolski w swoich licznych wydaniach ksigzki
»~Wychowanie dla przysztosci” definiowat ciaggle i jakby od
nowa tg swoja fundamentalng, zasadnicza, orientacje meto-
dologiczng, ktdra nie tylko nie stracita wspolczesnie na ak-
tualnosci, ale nabrata obecnie wrecz wzrastajacego, a nawet
dominujacego, oraz fundamentalnego znaczenia. Profesor
Stefan Wotoszyn, w tym samym podreczniku pedagogiki,
tylko w innych jego czeéciach (jak wynika z cytowanego
w przypisie jego tekstu) koncentrowal uwage pedagogi-
ki wyltacznie na celowych dzialaniach bez rozpraszania
jej uwagi na wszystkie inne czynniki, ktére rzeczywiscie
ksztaltuja cztowieka i stanowia jego edukacje naturalng
o wzrastajacym historycznie znaczeniu. W efekcie kon-
cepcja B. Suchodolskiego byla dlugodystansowa wizja
przysztosciowa pedagogiki. Natomiast wizja profesora
S. Woloszyna ktdéry uwazal, ze pedagogika powinna sie

zajmowaé glownie a nawet wylacznie celowymi dziata-
niami wychowawczymi, to znaczy, Ze powinna wylacznie
badac¢ i ewentualnie inspirowa¢, oraz przyczynia¢ si¢ do
doskonalenia, wspomnianych celowych dzialan wycho-
wawczych byla koncepcja z gruntu konserwatywna. Innymi
stowy, nalezy uznad, ze cytowane poglady B. Suchodolskie-
go i S. Woloszyna to byly dwa rézne sposoby pojmowania
pedagogiki o doé¢ fundamentalnym znaczeniu nie tylko
dla dwczesnego okresu, ale w jeszcze wigkszym stopniu
o doniostym znaczeniu dla czaséw wspolczesnych i do-
piero nadchodzacych. Mozna nawet — antycypujac dalsze
rozwazania — skonstatowac, ze wizja prof. Woloszyna byta
wizja tradycyjna, juz zreszta tradycyjng a nawet konser-
watywna wtedy gdy toczyl on ten fundamentalny spér
z prof. B. Suchodolskim Natomiast byla nie tylko przeciw-
stawna pogladom B. Suchodolskiego ale wrecz odwrdcong
tylem do rzeczywisto$ci juz czaséw jej wspoltczesnych. Juz
wtedy znacznie mijala sie orientacja prof. S. Woloszyna
z dynamicznie narastajacymi potrzebami edukacyjno-
spofecznymi, z rzeczywistymi a nie urojonymi potrzeba-
mi edukacyjnymi aktualnych i nadchodzacych czasow.
Zwrdci¢ tez obecnie trzeba szczegdlng uwage na to, ze ten
dysonans poznawczy, powstaly na skutek wspolczesnych
dominacji pedagogicznej orientacji prof. S. Woloszyna i ba-
gatelizowania znaczenia orientacji prof. B. Suchodolskiego,
ciagle sie zwiegksza i to zwigksza dynamicznie od czaséw,
w ktorych toczyt sie wspomniany naukowy spor.

Dzisiaj — cho¢ od tego sporu mineto duzo czasu - pedago-
gika w wielu krajach, w tym polska nie znalazty nadal swo-
jego miejsca w caloksztalcie wspolczesnej wiedzy. Chocby
w wyniku braku odpowiedniego i precyzyjnego zdefinio-
wanie przedmiotu jej badawczych zainteresowan i zapro-
ponowania w wyniki realizacji tak zwiekszonego pola ba-
dawczego na skutecznych, waznych badan i rekomendacji
dla szeroko pojetej praktyki edukacyjne;j.

W ostatnio wydanych podrecznikach pedagogiki, ktére
sa pod wzgledem doboru ich tresci radykalnie inne, niz te
ktére byly wydawane w PRL, ale trudno byloby natomiast
uznaé aby byly radykalnie lepsze cho¢by w zakresie precy-
zyjnego definiowania zakresu badan i inspiracji skutecz-
nych dzialan pedagogicznych a nawet mozna uprawnienie
uznaé,ze wrecz kontynuuja one dalej tradycyjny punkt
widzenia, charakterystyczny dla S. Woloszyna wybitne-
go zreszta historyka o$wiaty, bardzo mi osobiscie dobrze
znanego, ale ktdrego twdérczo$¢ coraz bardziej rozmijata
sie juz w PRL z potrzebami edukacyjnymi éwczesnych, ale
zwlaszcza z potrzebami nadchodzacych czaséw. Natomiast
jej kontynuacja dzi$ calkowicie rozmija si¢ z nowymi, na-
rastajgcymi  dynamicznie potrzebami pedagogicznymi
i ogélnospotecznymi. W podreczniku pedagogiki, najbar-
dziej upowszechnionym we wspolczesnej Polsce, pod re-
dakcja Zbigniewa Kwiecinskiego i Bogustawa Sliwerskie-
go, profesor Zbigniew Kwiecinski, gléwny architekt nowe;j
pedagogiki kreowanej po przewrocie ustrojowym 1989 r.
specyficznie kontynuuje definiowanie zakresu zaintereso-
wan pedagogiki, sprowadzajac zakres tych zainteresowan
do tych samych odniesien, ktore byty charakterystyczne dla
pogladéw prof. S. Woloszyna. Prowadzi to do ograniczania
zainteresowan pedagogiki do $wiadomych dziatan wycho-
wawczych czyli przedsiewzie¢ posiadajacych tylko pozory
skutecznej realizacji takich $wiadomych dzialan. Uwaza
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sie w nich w rezultacie, ze pedagogika ma bada¢ i inspi-
rowac rozwijanie celowych dziatan edukacyjnych rozumie-
jac przez dzialania z tego zakresu czgsto tez i takie ktére s
tylko pozornie podejmowane jako dzialania stuzebne dla
realizacji $wiadomie zdefiniowanych celéw korzystnych
dla wigkszosci danego spoteczenstwa, a ktére czesto rze-
czywidcie, faktycznie oznaczajg realizacje celéw przeciw-
stawnych deklarowanym, doprowadzajac do swoistej kako-
fonii dzialan réznych odmian funkcjonujgcych w ramach
celowych czynnodci funkcjonujacych w ramach realizowa-
nej wspolczesnej,polskiej edukacji. Nie méwiac juz o szer-
szym oddziatywaniu na wspdtczesnego czlowieka zjawisk
nie posiadajacych etykiety ,edukacyjne”, a majacych cze-
sto wiekszy wplyw na kreowanie fundamentalnych cech
i wlasciwosci czlowieka, niz dziatania ktére mozna uznac
za celowo edukacyjne. Najwazniejsze jednak jest to, ze prof.
Z. Kwiecinski i jako autor wstepu do cytowanego pod-
recznika oraz jako wspétredaktor jego calej zawartosci nie
potrafit wyciagnaé odpowiednich wnioskéw z inspiracji
intelektualnej znanej cho¢ nie docenianej przez niego twor-
czosci prof. B. Suchodolskiego, a zawlaszcza postulowanej
przez tego wielkiego uczonego potrzeby ciaglego odczyty-
wania potrzeb czaséw, ktére dopiero nadchodza i wyciaga-
nia z tego waznych, pedagogicznych wnioskdow.

A 7z takiej analizy musialo by wynika¢, ze stusznie zwalcza-
jac ust6j PRL nie dostrzegl prof. Z. Kwiecinski - tak zreszta
- jak inni autorzy omawianego podrecznika, ze w ustroju,
w ktérym zastgpiono stusznie historycznie przebrzmia-
ty ustréj poprzedni ale nie tylko, nie stworzono po 1989 r.
zbyt korzystnych warunkéw powszechnego rozkwitu oso-
bowosci ale wnidst i coraz w wigkszym stopniu wnosi do
tego procesu w skali masowej nowego rodzaju - innego niz
miaty miejsce w PRL ale tez fundamentalne zagrozenia.
Zwlaszcza dotyczy to skutecznego osiggania pomys$lnych
skutkéw wychowawczych szczegoélnie rozpatrywanych
z punku widzenia masowego ksztaltowania pomys$lnego
osobowosci Polek i Polakéw. Zilustrowaé to mozna cholby
nie dostrzezeniem przez autoréw wspomnianego podrecz-
nika i innych podrecznikéw pedagogiki inwazji na teren
naszej ojczyzny aspofecznego konsumpcjonizmu i indyfe-
rentyzmu $wiatopogladowego oraz coraz wigkszego wypie-
rania patriotyzmu i szeroko pojetych postaw prospolecz-
nych, w tym prorodzinnych i pronarodowych dynamicznie,
wspoélczesnie wzrastajacym szczegdlnie w mtodym pokole-
niu naszej ojczyzny kultem nowego boga czyli pienigdza.

2. KONSERWATYZM O WZRASTAJACYCH
NEGATYWNYCH SKUTKACH

Z tego punkt widzenia przyjecie obecnie w omawianym
podreczniku orientacji, ktéra klasycznie reprezentowat
prof. S. Woloszyn, ktéra juz wtedy gdy fundamentalnie,
metodologicznie spieral si¢ z prof. B. Suchodolskim byla
juz tradycyjna, a nawet wrecz konserwatywna do dzisiaj
metodologia inspirowana pogladami prof. S. Woloszyna,
ktéry reprezentuje wspolczesnie prof. Z Kwiecinski a ra-
zem z nim, i obok niego wigkszos$¢ autoréw wspomnianego
podrecznika pedagogiki powoduje, ze w efekcie tego cala
zawarto$¢ treSciowa omawianego podrecznika catkowicie
rozmija si¢ z potrzebami obecnych a zwlaszcza nadcho-
dzacych czaséw w dziedzinie edukacji. Wynika to gtéwnie
z tego, ze dzisiaj mamy do czynienia z zupelnie nowa

sytuacja na $wiecie w zakresie edukacji, niz wtedy gdy to-
czyl si¢ spér S. Woloszyna i B. Suchodolskiego. Istota tej
nowej sytuacji polega na tym, ze w duzej mierze, mlode
pokolenie kazdego kraju od Standéw Zjednoczonych za-
czawszy a skonczywszy na Chinskiej Republice Ludowe;j,
(cho¢ w tym panstwie — kontynencie te tendencje mniej
s3 nasilone niz w innych czg$ciach wspdélczesnego $wia-
ta i mniej pod pewnymi warunkami perspektywiczne do
czego jeszcze wielokrotnie wrocimy w tej publikacji) od
Europy Zachodniej po Afryke i Azje, we wszystkich kra-
jach $wiata celowa dziatalnos¢ wychowawcza, utozsamiana
ze skuteczng funkcja wychowawcza nauczyciela i szkoty,
w o wiele mniejszym stopniu ksztaltuje wspdlczesnie dla
przyktadu sfere wartosci mtodego pokolenia jak $rodki ma-
sowego przekazu, ktére powszechnie nie tylko nie wspie-
rajg szkoly i rodziny w efektywnych ich funkcjach wycho-
wawczych a na dodatek z reguly ich funkcje wychowawcze
skutecznie podwazajq i zastepujg z reguly inspiracjami rea-
lizacji celéw i upowszechnianych warto$ci wrecz w stosun-
ku do nich przeciwstawnych. Srodki masowego przekazu,
Internet, specyficzna kultura masowa i caloksztalt zmian
spotecznych, ktére dzisiaj s3 dominujace w edukacji mto-
dych pokolen Polski i prawie catego globalnego $wiata staja
sie w procesie realnego kreowania generalnych jego cech
i wladciwosci coraz bardziej i skuteczniej dominujace.
Nie realizujg one celéw waznych z punktu widzenia celo-
wej dziatalno$ci wychowawczej, ktére maja, w rezultacie,
uksztaltowal taki a nie inny model czlowieka inspirowa-
nego wspolczesnymi rzeczywistymi jego potrzebami oraz
racjonalnymi pedagogicznie lecz realizuja one faktyczne
inspiracje pedagogiczne zupelnie inne, a nawet wrecz prze-
ciwstawne do spolecznie pozadanych.

Natomiast sg podporzadkowane i stuza gléwnie realizacji
specyficznych, swoich, waznych intereséw ale czesto mato
widocznych, wrecz ukrywajacych swoje istnienie i domina-
cje nad wspodlczesnym globalnym $wiatem sit spoteczno-
ekonomicznych, skoncentrowanych w §rodowiskach wiel-
kiego, wspolczesnego kapitatu. Dzi$ juz na pewno wiadomo
na przyklad, co po raz pierwszy w historii precyzyjnie
i wiarygodnie zbadal, zdefiniowat oraz opisal i przedstawit
profesor Harvardu Thomas Piketty, udowadniajac ze we
wspolczesnym $wiecie nastgpita niebywala koncentracja
kapitalu co - dodajmy od siebie - spowodowalo i musia-
to spowodowa¢, ze §wiatem tym skutecznie rzadzi bardzo
niewielka elita kapitalistyczna, ktéra w dobrym pociagu
mogla by si¢ z calymi rodzinami wygodnie zmieéci¢. Ta
elita, ktora skoncentrowata w takim stopniu w swoich re-
kach ogromne bogactwa wspdtczesnego $wiata powodujac,
ze niezaleznie od tego, iz na $wiecie istnieja swobodne wy-
bory, przynajmniej w czesci krajow samorzadowe, czy par-
lamentarne oraz prezydenckie to naprawde spelniajg one
funkcje bardziej pozorne niz rzeczywidcie i nie stanowia o
losie poszczegdlnych narodéw, w duzej mierze dekoracyjnie
upickszajg duze czesci wspdlczesnego $wiata i czynig go dla
malo wnikliwych czesto skutecznie otumanianych ludzi,
gdy faktycznie rzadzi §wiatem jakby w cieniu demokratycz-
nych fasad wspomniana elita kapitalistyczna. Ta elita kapi-
talistyczna nie ma zadnych aspiracji wychowawczych, ani
nie zaklada sobie zadnych celéw wychowawczych. Ona ma
przed sobg jeden, inny wazny cel - pomnozenie posiada-
nych i tak juz poteznych srodkéw materialnych a $cisle nie-
wyobrazalnych, skoncentrowanych w jej rekach zasobow
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kapitatowych, zwiekszenie radykalne i ciggle stanu swojego
posiadania w tym zakresie. Bedziemy jeszcze o tym szcze-
goélowiej mowili, ale chcee to obecnie tylko zasygnalizowa¢
jako zasadniczy fundament dzisiejszej sytuacji we wspot-
czesnym coraz bardziej globalnym $wiecie, majacy domi-
nujacy wplyw na sytuacje tez pedagogiczng wspoélczesne-
go okresu historycznego coraz bardziej globalnego $wiata.
Otoz ta elita dzisiaj jest gleboko zainteresowana tym, zeby
miliardy ludzi wspolczesnego $wiata przeksztalci¢ w osoby
bardzo skoncentrowane na zdobyciu coraz wigkszego posia-
dania, konsumpcji i w zwiazku z tym, mozna uprawnienie
skonstatowa¢, ze dzisiaj nie uczelnie, nie szkoly, nie przed-
szkola, nie rodziny ksztaltuja faktycznie i w ostatecznym
rezultacie sylwetke moralng, hierarchi¢ warto$ci wspot-
czesnego czlowieka, tylko w znacznym stopniu ksztaltu-
je ja rozwinieta dzialalno$¢ reklamowa towardw, ktora
ze szczegllna sila dociera do calego mlodego pokolenia
(w tym szczeg6lnie do dzieci) wszystkich lub prawie wszyst-
kich narodéw wspoélczesnego globalnego $wiata. Docie-
rajac do mlodego pokolenia, wywiera na sylwetke ideowa
zwlaszcza wspolczesnych dzieci i mlodziezy czesto o wiele
wiekszy wplyw niz nie tylko szkoly i nauczyciele ale tez
rodzice, dziadkowie i odciaga skutecznie miliardy dzieci
i mtodych ludzi od jakichkolwiek prospolecznych zaintere-
sowan, a inspirujac je w kierunku zainteresowan egoistycz-
nych, krétkoterminowych, w duzej mierze materialnych,
wrecz konsumpcyjnych. XXI w., na calym $wiecie, przy-
woluje do funkcjonowania nad spoleczenstwem w efekcie
nowego boga. Nawet dotychczasowe religie przesuwane sg
w cien, albowiem nowym bogiem staje si¢ wszechwtadny
pieniadz. Jest to bdég zachlanny z duza bezwzglednoscia,
cho¢ czesto niezauwazalnie detronizuje skutecznie innych
dotychczasowych bogéw. Nawet inspiracyjne osobowos-
ciowo tradycyjne dylematy $wiatopogladowe, majace tak
donioste znaczenie osobowosciowe catkowicie wypycha z
pola zainteresowan miliardéw uczniéw i studentéw oraz
wszystkich ludzi calego globalnego $wiata, zastepujac je
skutecznie indyferentyzmem $wiatopogladowym.

W takiej sytuacji pedagogika, ktéra chce zajmowaé si¢
wylacznie celowymi dzialaniami dydaktycznymi lub wy-
chowawczymi, ktora ta sfere oddzialywan na cale spote-
czenstwo, a zwlaszcza jego mlode pokolenie pomija, albo
poswieca mu peryferyjng uwage jest pedagogika prze-
szloéci. Jest pedagogika, ktdra nie moze sprostaé wielkim
wymaganiom obecnych czaséw a zwlaszcza czaséw, ktore
dopiero nadchodzg. Bowiem wielkg potrzeba obecnych
i nadchodzacych czaséw jest skuteczne i precyzyjne zdefi-
niowanie wszystkich czynnikéw, ktére majag autentyczny
wplyw na przyktad na rzeczywiste ksztaltowanie odpo-
wiedniej hierarchii warto$ci mlodego pokolenia, ale tez
cho¢ w mniejszym stopniu starszego pokolenia. I nie tylko
zdefiniowanie, ale zwlaszcza zastanowienie sie, jakie trzeba
zbudowaé nowe instrumenty oddzialywania pedagogicz-
nego ale nie tylko pedagogicznego, aby miode pokolenia,
oraz $rednie pokolenia, a nawet starsze pokolenia, nie daly
sie skutecznie, ostatecznie i catkowicie wepchna¢ w ta linie
ewolucyjna, ktorej efektem konicowym bedzie uksztattowa-
nie takiego cztowieka, ktory bedzie zyl w §wiecie catkowicie
dla niego niezrozumialym i ostatecznie, ktéry nie bedzie
mogl osiagnaé szeroko rozumianej indywidualnej i zbio-
rowej pomyslnosci, niezdolnego niczego bezinteresownie

zrobi¢ dla innego cztowieka i ktéry sam takiej bezintere-
sownosci nie uswiadczy oraz bedzie posiadal inne, dotkli-
we przywary, doprowadzajgce ostatecznie go do gatunko-
wej katastrofy.

3. PEDAGOGIKA PRZED NOWYMI,
BEZPRECEDENSOWYMI ZADANIAMI

Ot6z, w takiej sytuacji pedagogika, ktéra dzisiaj nie potra-
fi sobie wyznaczy¢ nowego celu i zakresu swojej badawczej
i inspiracyjnej dziatalnoéci, wymaga radykalnych meto-
dologicznych zmian, ktére pozwola nie tylko zdefiniowaé
pozadany ksztalt czlowieka przyszlosci, ale wypracowa¢
metodologie jego ciaglego korygowania, uwzgledniajace
nowe potrzeby i okolicznoéci. Swiatu jest dzisiaj potrzebna
pedagogika obiektywnie i rzetelnie definiujaca, co si¢ na-
prawde dzieje z czlowiekiem, a zwlaszcza z jego mlodym
pokoleniem, ale zarazem wypracowujaca i propagujaca
nowe sposoby i nowe kierunki dziatan stuzace temu, aby
czlowiek w coraz wigkszym stopniu, rozwijat sie nie tylko
a nawet nie gléwnie jako konsument ale jako umotywo-
wany spolecznie obywatel, jako rzeczywisty a nie tylko
formalny czlonek rodziny monogamicznej, jako czlonek
poszczegolnych mikro i makrostruktur, w tym tez $wia-
domy i skuteczny kontynuator takich struktur, ktére dzi-
siaj przechodzg gleboki kryzys, jak na przyktad struktury
narodowe. Tylko bowiem taki cztowiek potrafil uchroni¢
globalng ludzkos$¢ przed zblizajaca si¢ gatunkowsq kata-
strofg. Ot6z, tylko pedagogika radykalnie odmienna od tej
znanej ze wspolczesnych jej podrecznikéw akademickich
jest rzeczywiscie niezbedna wspoélczesnemu $wiatu i jego
spoleczenstwu. Taka pedagogika wymaga jednak rady-
kalnie innego podejscia do problematyki wychowawczej,
ktéra dotad byla i jest we wspolczesnych podrecznikach
pedagogiki faktycznie marginalizowana. Szkota czy uczel-
nia powinny nadal by¢ waznym elementem zainteresowan
pedagogiki, ale nie gléwnym a zwlaszcza nie jedynym. Pe-
dagogika nowej generacji ma odpowiada¢ na trudne pyta-
nia - jak i poprzez jakie instrumenty skutecznie juz mozna
a zwlaszcza powinno si¢ wpltywaé w przysztosci na gene-
ralny ksztalt czlowieka, aby w dlugotrwalej perspektywie
ludzkosci, oraz w najblizszych dziesigcioleciach, cztowiek
mogt osiagnaé pomyslnosé, madgt sobie zapewnié¢ zaréwno
indywidualng jak i zbiorowg przyszto$¢ oraz jak inspirowa¢
i wyzwoli¢ pelng jego aktywno$¢ na rzecz jej tworzenia.
Innymi stowy, pedagogika musi radykalnie zmieni¢ swoj
przedmiot i zakres zainteresowan. Tym bardziej, ze we
wspolczesnym $wiecie, jest tak, iz gléwnie jeden prad, jed-
na wszech§wiatowa, monopolistyczna, orientacja popycha
ludzko$¢ w kierunku przeksztalcenia czlowieka gltéwnie
w konsumenta i to konsumenta bezmy$lnego, nie rozu-
miejacego $wiata, wrecz nie chcagcego go ani naprawde rze-
czywiScie poznac i rzeczywiscie zmieniac i otwierajacag mu
w ostatecznym rachunku jedyna mozliwo$¢ wystepujaca
w tym zakresie, mimo formalnego istnienia wielu mozli-
wosci. Wspolczesnemu globalnemu spoleczenistwu potrze
-bna jest pedagogika alternatywna, ktéra obnazy geneze
i skutki dziatania wspomnianego, dominujgcego w skali
globalnej prezentowanego pradu inspiracyjnego, ktory czy-
ni z czlowieka glownie bezmyslnego konsumenta ale wy-
pracuje i skonkretyzuje — oczywiscie nie sama ale z innymi
dziedzinami wiedzy spoleczno-humanistycznej - skutecz-
ng alternatywe wobec zaprezentowanej wspolczesnie
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dominujacej orientacji w tej dziedzinie i skutecznie zadba
o jej upowszechnienie i rzeczywiste wdrazanie w Zycie. Wy-
pracuje propozycje innego ksztaltu czlowieka niz ta, ktéra
juz jest dominujaca i staje si¢ dominujaca jeszcze bardziej,
zdolnej na razie bardziej do inspiracji indywidualnych niz
wielkich zbiorowosci, ale otwierajac perspektywe rozpo-
czecia przelamywania szkodliwego monopolu na wspol-
czesnym $wiecie spolecznosci bezmyslnych konsumentdw.
Oczywiscie pedagogika kreacji innego niz konsumpcyjno-
indyferentny model czlowieka to dzi$ tylko elitarna propo-
zycja, otwierajaca nowa wizje czlowieka ale wizje naprawde
pasjonujaca.

Kreacja pedagogiki, zdolnej udzwigna¢ takie zadanie, to
przedsiewziecie niezwykle trudne i skomplikowane. Jego fun-
damentalnym warunkiem jest przelamanie swoistej izolacji
wystepujacej pomiedzy poszczegdlnymi dziedzinami wiedzy
spolecznej, spoleczno-humanistycznej, pelniejsze oparcie ta-
kiej wizji na rozwinietej i wzbogaconej filozofii, oraz dorobku
osiagnietego i wypracowanego w przysztosci we wszystkich
dziedzinach nauk spoteczno-humanistycznych. Podstawg
tego musi tez by¢ rozpoczecie przezwyciezania dysproporcji
rozwojowej wiedzy spoleczno-humanistycznej w stosunku
do dominujacego i spektralnego historycznie i wspdlczesnie
sukcesu nauk $cistych i technicznych. Niezaleznie od sporu
W sprawie stosowanego nazewnictwa, dotyczacego wiedzy
spolecznej chodzi tu o takie dziedziny tej wiedzy jak; eko-
nomia czyli wiedza o gospodarce, socjologia jako wiedza
o mikro i makro strukturach spotecznych, psychologia jako
wiedza o zyciu psychicznym gléwnie jednostek ludzkich, ale
iludzkich zbiorowosci, etyke czyli wiedz¢ o moralnosci. Waz-
nym tez warunkiem powstania pedagogiki nowej generacji,
pedagogiki alternatywnej do dominujacej wspolczesnie jest
inne oparcie jej niz na dotychczasowych zasobach i dorob-
ku filozofii. Dotyczy to gléwnie wiedzy o powstaniu $wiata
i czlowieka (ontologii), wiedzy o wilasciwosciach ludzkiego
poznania i specyficznych jego meandrach (gnoseologii) oraz
filozoficznej wiedzy o cztowieku (antropologii filozoficznej)
i wiedzy o wartosciach (aksjologii filozoficznej). Powstanie
przekonywujacej i skutecznej, inspirujacej praktyke pedago-
giki nowej generacji wymaga nie tylko zlikwidowania barier
i izolacji wystepujacych pomiedzy poszczegélnymi dziedzi-
nami wymienionej wiedzy ale o gleboka i skuteczng wspodt-
prace miedzy wymienionymi dziedzinami ludzkiego pozna-
nia, ale tez nie tylko lepszego zdefiniowania ale radykalnego
przezwycigzenia dysproporcji pomiedzy rozwojem nauk ma-
tematyczno-przyrodniczych, medyczno-chemicznych i tech-
nicznych, a wszystkimi dziedzinami wiedzy o spoteczenstwie.
Szczegolnie dotyczy to delikatnego problemu zZrddet tej dys-
proporcji, ktore z wszystkich probleméw naukoznawczych
sa szczegoOlnie zaniedbane. Czas wreszcie zaczaé siega¢ do
zrodet i stwierdzié, ze gléwnym Zrodlem wspominanej dys-
proporcji jest wywieranie przez réznych moznych tego $wiata
nacisku na uczonych z zakresu wiedzy spoteczno-humani-
stycznej powodujace, ze wiele fundamentalnych probleméw
z tego zakresu nie jest podejmowanych albo traktowanych
jednostronnie. Dotychczasowa ostra i zwiekszajaca si¢ dys-
proporcja, wystepujaca w tym zakresie uniemozliwia osta-
tecznie stworzenie niezbednych przestanek badawczych do
diagnozowania wspdlczesnej fazy rozwoju cztowieka, powsta-
tych dla niego zagrozen, ktore w obecnej sytuacji wrecz moga
stawac a wlasciwie coraz bardziej juz stajg sie zagrozeniem dla
istnienia i funkcjonowania calego rodzaju ludzkiego.

4, POTRZEBA SZEROKIEGO, NOWEGO SPOJRZENIE
NA KREACJE WSPOLCZESNEGO CZLOWIEKA

Podstawowym zadaniem pedagogiki nowej generacji, do-
tad przez pedagogike catkowicie jednostronnie traktowa-
nym, jest tez nowe naukowe zbadanie ewolucji czlowieka
zwlaszcza w jego nowozytnej historii a szczegdlnie realizo-
wanych w krajach Europy Zachodniej oraz Ameryki Pét-
nocnej. Oczywiscie historycy o$wiaty i pedagogiki napisali
setki czgsto $wietnych opracowan dotyczacych dziejow
szkoly wszystkich szczebli i rodzajow ksztalcenia w nowo-
zytnej historii tej czesci $wiata. Dotyczy to tez dziejéow my-
§li pedagogicznej czy innych dziedzin ludzkiego poznania
(filozoficznego, ekonomicznego, spotecznego czy wielu in-
nych zakreséw poznania). Cechg jednak charakterystyczna
tych opracowan byl wystepujacy w nich swoisty izolacjo-
nizm pomiedzy réznymi dziedzinami badan spoteczno-
humanistycznych. Dzieki temu nie mozna ostatecznie oraz
w pelni zrozumie¢, jaka role odegrala na przyktad peda-
gogika poprzez tworzone na podstawie jej dorobku szkoty
w ogoélnych dziejach nowozytnej historii zaréwno Europy
Zachodniej jak i Ameryki Pélnocnej jak i pafistw i naro-
dow, ktére w nowozytnej historii pozostawaly ze wspo-
mnianymi pafistwami i narodami w generalnym wspoélza-
wodnictwie. Gléwna wada takiej sytuacji polegala na tym,
ze w wyniku takiego izolacjonizmu (odrebnego traktowa-
nia dziejow gospodarczych, o$wiaty i mysli pedagogicznej)
bylo i jest wspdlczesnie niemozliwe zrozumienie kreacji
cztowieka w nowozytnej historii najwazniejszych krajow
i narodéw. Nie chodzi przy tym o prosty opis, coraz bar-
dziej widocznych jego sukcesow ale tez dewiacji czlowieka
w jego dotychczasowym rozwoju, oraz dopracowania sig¢
odtworzenia wszystkich czynnikéw, ktére funkcjonowaty
i dziataly oraz dalej funkcjonuja na rzecz ewolucji cztowie-
ka i przyniosty mu zaréwno gatunkowe sukcesy jak i wielka
skale powstalych i powstajacych wielkich zagrozen. Zacho-
dzi przy tym konieczno$¢ innego niz dotad spojrzenia na
role pedagogiki oraz kreowanej i inspirowanej przez nig
szkoty zaréwno w industrializacyjnym sukcesie czlowieka
jak tez blizsze poznanie mechanizmoéw, ktére nadaly temu
sukcesowi specyficzny ksztalt. Bez odtworzenia obiektyw-
nego specyficznych wlasciwosci industrializacji jej wlasci-
wosci i jej skutkéw antropologicznych, faktycznie nie ma
mozliwosci zbudowania podstaw naukowych nowej peda-
gogiki jako waznej sily sprawczej i zarazem specyficznego
elementu, niezbednego do uratowania ludzkosci przed gro-
z3cq jej kleska, powstala na skutek dewiacji rodzaju ludz-
kiego.

Tymczasem istota tego procesu we wspolczesnych relacjach
jest nie tylko jednostronnie przedstawiana, ale wrecz po-
wszechnie falszuje si¢ przebieg historii rodzaju ludzkiego,
zwlaszcza w jego najnowszym fragmencie, co ma funda-
mentalne, negatywne znaczenie dla ksztaltu wiedzy i sa-
mowiedzy wspdtczesnego cztowieka,wrecz dla rozwoju jego
umystu, dotyczacych zwlaszcza jego dzisiejszego polo-
zenia, oraz zagrozen i perspektyw rozwojowych i dlatego
wymaga rzetelnego zbadania i upowszechnienia rzetelnej
wiedzy na ten temat. Nowego spojrzenia wymagaja dzieje
zaréwno akumulacji pierwotnej jak tez ceny, jaka zaptacito
cze$¢ rodzaju ludzkiego w wybranych krajach za osiagnie-
cie wstepnego industrializacyjnego sukcesu narodéw Eu-
ropy Zachodniej i Ameryki PéInocnej. Réwnie wazne jest
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odktamanie tej fazy rozwoju spoteczenstwa industrialnego
Europy Zachodniej i Ameryki Pétnocnej, ktéra dotyczy za-
awansowanych faz kreacji spoleczenstwa industrialnego,
powstania i rzeczywistego funkcjonowania narodéw w no-
woczesnym stowa tego sensie oraz wykreowania w tej cze-
$ci $wiata specyficznego charakteru praw czlowieka a nie
tylko jednostronnego i fasadowego ich funkcjonowania.
Dla dziejéow uniwersalnych rodzaju ludzkiego niezbedne
tez jest rzetelne odtworzenie kreacji specyficznego mode-
lu czlowieka zrodzonego i zainspirowanego na terytorium
Niemiec, w hitlerowskiej fazie ich funkcjonowania i pet-
niejszego zaprezentowania zagrozenia, jakie stworzyta jego
kreacja dla pomyélnych dziejow calej ludzkosci. Innym
waznym elementem nowej analizy dziejowej, ktorej rzetel-
ne odtworzenie, bedacego waznym warunkiem popraw-
nego zbudowania pedagogiki przyszlosci jest obiektywne
odtworzenie dziejow cztowieka w powstatej w stosunku do
ustroju kapitalistycznego radzieckiej alternatywie ustrojo-
wej. Powstala ona juz ponad 100 lat temu ale - cho¢ byta
wazng — tez jako pedagogiczne do$wiadczenie ludzkosci
- préba kreacji cztowieka innego, niz ten ktéry powstat
w obrebie i pod przemoznym wplywem wszystkich odmian
ustroju kapitalistycznego porzadnie nie zostala nigdzie do-
tad przeanalizowana. Odkrywajaca jej generalnie stabe
ale tez zastawiajgco mocne strony. Tymczasem nie mozna
kreowa¢ pedagogiki nowej generacji bez doktadniejszego
przeanalizowania wspomnianych fundamentalnych do-
$wiadczen ludzkosci. W tym $wietle nalezy uznad, ze nie
moze powsta¢ pedagogika nowej generacji, ktéra stworzy
podstawe kreowania nowej wizji czlowieka w zaawan-
sowanych fazach XXI w. jeéli zamiast dotychczasowych
propagandowych ocen, dotyczacych dziejow czlowieka
W jego nowozytnej historii nie zostanie przeanalizowane
doswiadczenie powstania i rozwoju kapitalistycznej fazy
rozwoju czlowieka, tacznie z jego hitlerowska odmiang,
oraz do$wiadczen pedagogicznych alternatywnego ustroju
wobec kapitalizmu na ziemiach bylych caréw rosyjskich,
apotem nainnych przestrzeniach, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem przestrzeni chinskiej. Dopiero w takim $wietle,
w miare zobiektywizowanych analiz przeszlosci czlowieka,
realizowanych w jego nowozytnej historii pedagogika XXI
w. moze stworzy¢ podstawy kreacji swojej nowej, oryginal-
nej wizji czlowieka i wypracowaé mechanizmy i sposoby jej
realizacji oraz je przedstawi¢ w postaci pedagogiki alterna-
tywnej w stosunku do pedagogik dotychczasowych.

Pedagogika XXI w., pedagogika nowej generacji wspo6l-
dzialajaca z innymi dziedzinami wiedzy humanistyczno-
spotecznej, funkcjonujagca w warunkach nie podjetych
dazen, skutecznie ograniczajacych dystans i dorobek po-
znawczy wszystkich dziedzin wiedzy spofeczno-humani-
stycznej w poréwnaniu do dorobku nauk matematyczno-
przyrodniczych, chemiczno-biologicznych, medycznych
i technicznych, nie moze zaoferowaé wspdlczesnemu $wia-
tu w pelni pomyslnej wizji czlowieka nadchodzacych dzie-
siecioleci w zaawansowanych fazach XXI w. W obecnej
sytuacji w tym zakresie moga obecnie powsta¢ tylko ogra-
niczonej warto$ci proby w tym zakresie. Warto jednak ta-
kie préoby podejmowac ale nie nalezy zapominacé,ze jeszcze
nigdy dotad zaden rodzaj i odmiana pedagogiki faktycznie
nie podjely powaznie zadania, ani stworzenia metodolo-
gii kreacji pozadanej wizji osobowosci cztowieka nadcho-
dzacych czaséw ani tym bardziej nie wykreowala takiej

dojrzalej wizji, w tym tez niezbednych jej wielu alternatyw.
Bez podjecia natomiast prac nad takg wizja nie mozna so-
bie wyobrazi¢ zadnej skutecznej dziatalnosci w tym zakre-
sie, perspektywicznie zapewniajacej rodzajowi ludzkiemu
generalng pomyslnos¢. Wizja taka nie moze by¢, ani pro-
stym produktem poszczegdlnych religii, $wiatopogladéw,
ideologii, ani nie moze tez posiada¢ charakteru $cisle ogra-
niczonego do prezentacji tylko jej filozoficznych zalozen.
Wszystkie nurty religii, $wiatopogladéw, wszystkie ideo-
logie oraz filozofie powinny mie¢ w przyszlym spoleczen-
stwie ludzkim prawo i szans¢ do partycypacji w kreowaniu
metodologii budowania takiej wizji cztowieka i wykorzy-
staniu réznych metodologii do bezposredniej jej kreacji.
Nie moze dla ludzkosci by¢ nic pomy$lniejszego jak kreacja
réznych metodologii do tego niezbednej oraz bezposred-
niej kreacji na ich podstawie takich wizji. Juz sam proces
takiej kreacji ma doniosle walory inspiracyjne dla tworze-
nia indywidualnej i zbiorowej koncepcji pomyslnosci zycia
kazdego indywidualnego cztowieka oraz budowania i reali-
zowania pomyslnosci zbiorowej zaréwno funkcjonujacych
w uktadzie mikro jak i makro. Nalezy uzna¢, ze zrobienie
nawet pierwszego minimalnego kroku do kreacji takiej
wizji, niezaleznie gdzie taki krok zostanie dokonany, pod
jaka dlugoscia i szeroko$cia geograficzng czy przez indy-
widualnego czlowieka, lub jakakolwiek zbiorowos¢ ludzka
i na ile w powszechnej weryfikacji przetrzyma krytyke, be-
dzie wielkim krokiem na drodze ludzkos$ci do dlugotrwatej
jej pomyslnosci. Wizja taka musi posiada¢ pedagogiczny,
a nie tylko filozoficzny, $wiatopogladowy, czy ideologicz-
ny charakter. Oznacza to w praktyce, ze pedagogika nowe;j
generacji musi stworzy¢ w miare skonkretyzowang me-
todologie kreacji wizji pozadanej osobowosci czlowieka
i samg taka wizje pozadanej osobowosci czlowieka przy-
szto$ci. Wbrew temu co pisza autorzy wspolczesnych pol-
skich podrecznikéw pedagogiki, pedagogika nie jest ani
dziedzing wiedzy filozoficznej, ani prostym przetozeniem
filozofii, $wiatopogladdw, czy ideologii na sfere probleméw
edukacyjnych. Wszystkie dziedziny wiedzy spoleczno-
humanistycznej powstaly jak wiadomo z filozofii.

Z filozofii tez powstalo cale ludzkie poznanie i na niej si¢
nadal opiera. W tym wszystkie nauki $cisle i techniczne.
Filozofia to prazrédlo rozwoju umystowego czlowieka,
ktéry w pewnej fazie rozwoju nabierat charakteru rozwoju
intelektualnego i naukowego. Rozwdj ludzkiego poznania
doprowadzit jednak do takiej sytuacji, ze filozofia, §wia-
topoglady, a nawet ideologie i inspiracje z nich powstate
nabieraja o wiele bardziej niz charakteryzuje sie filozofia,
charakteru skonkretyzowanych propozycji spoteczno-
humanistycznych. Wywodza si¢ z filozoficznego pnia, ale
nabierajg odrebnych w stosunku do filozofii, cech i wlasci-
woéci. Funkcjonuja w wymiarach mniejszej ogolnosci niz
filozofia. Pedagogika nowej generacji w przeciwienstwie
do wielu pedagogik dotychczasowych musi ta swoja od-
rebnos¢ i specyficznosé¢ rozwing¢ i wzbogaci¢. Musi doko-
na¢ przelomu w zakresie inspiracji jednostek i zbiorowosci
ludzkich, w dziedziny opierania swojej pracy i wszelakiej
innej dzialalno$ci nie na bardzo ogélnych filozoficznych,
czy $wiatopogladowych podstawach a na bardzo jasno
i wyraznie zdefiniowanych fundamentach filozoficznych
ale przelozonych na szczegblowe dyrektywy i propozy-
cje juz pedagogicznego, bardziej szczegélnego charak-
teru niz z natury rzeczy czyni to filozofia. Innymi stowy
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pedagogika nowej generacji musi stworzy¢ naukowo-ba-
dawcze podstawy rozkwitu cztowieka, ktory to rozkwit
przestanie gléwnie zawdzigczaé spoleczenstwo ludzkie nie
zywiotowym, spontanicznym procesom, a bedzie go czto-
wiek osiggal na podstawie $wiadomego i celowego wias-
nego dazenia i dzialania. Indywidualnego i zbiorowego.
W rezultacie mozna jasno skonstatowac, ze pedagogika no-
wej generacji inspirujac nowe kierunki rozwoju jednostki
ludzkiej, réznych mikro i makro spolecznosci ale tez ludz-
kosci, przezwycigzy tez ostatecznie i skutecznie batamutne
i szkodliwe zalozenia liberalizmu zaktadajacego, ze zywio-
fowe procesy rynkowe moga rzekomo wykreowa¢ nie tyl-
ko skuteczng gospodarke, ale, ze zywiolowe, spontaniczne
procesy wspolczesnego spoleczenstwa moga rzekomo tez
réwnie skutecznie wykreowac ludzi na miare gatunkowych
potrzeb cztowieka w nowych, zaawansowanych fazach jego
nie tylko potrzebnego ale wrecz historycznie niezb¢dnego
rozwoju.

Waznym zadaniem pedagogiki XXI w. jest wyciagnie-
cie daleko idacych wnioskéw z faktu, ze dotychczasowe
instrumenty kreacji wilasciwosci czlowieka, realizowane
gtéwnie poprzez szkole i szkolo-centryczng pedagogike,
zastgpione zostaly skutecznym odzialywaniem na niego,
a zwlaszcza na wzajemne stosunki miedzyludzkie, moty-
wacje indywidualistyczne i zbiorowe, materialne i spotecz-
ne przez coraz efektywniej dziatajgcymi na wspdlczesnego
czlowieka s$rodkami upowszechnienia kultury masowej
w tym zwlaszcza telewizje i Internet. Pedagogika nowej ge-
neracji musi rzetelnie zbada¢ zaréwno zrddla takiej zmiany
jak i jej rzeczywiste funkcje. Nie bedzie to proces tatwy, al-
bowiem za wspomniang degradacja roli szkoty i pedagogiki
oraz dominacja kultury masowej nad kulturg rzeczywista
kryja si¢ materialne interesy silnych klas, warstw i grup
spolecznych wspolczesnego spoteczenstwa ludzkiego. Sy-
tuacje dodatkowo komplikuje fakt, ze sity stojace za glebo-
kimi zmianami inspiracyjnymi modelu cztowieka spelnia-
ja spolecznie podwojna role. Z jednej strony, od powstania
kapitalistycznego spoleczenstwa industrialnego sg coraz
mniej powszechnie widoczng grupa (klasg spoteczna), kto-
ra jest gtéwna sila sprawczg rewolucji przemystowej, kto-
ra pozwolila calej ludzkosci z razu na terytoriach Europy
Zachodniej i Ameryki Pélnocnej, a potem w skali catego
$wiata osiggna¢ radykalny wzrost mozliwosci wytworczych

czlowieka. Natomiast z drugiej strony skutecznie wyko-
rzystala i wykorzystuje swoja materialng przewage nad
resztg spoleczenstwa dla przyporzagdkowania go sobie nie
tylko materialnego ale tez duchowego i swoje daznosci do
osiggania maksymalnego zysku z pracy miliardéw ludzi na
calym wspolczesnym $wiecie. Jednoczesnie zapewniajac
sobie niewidocznosci tego procederu lub jego ograniczong
spolecznie widocznos¢. W rezultacie nie tylko ogranicza
to rozwoj umystéw miliardéw ludzi ale degraduje jego role
w ich zyciu indywidualnym i zbiorowym.

Pedagogika nie jest dziedzing wiedzy spofeczno-humani-
stycznej, ktéra ma kompetencje pozwalajace jej generalnie
oceniac¢ poszczeg6lne ustroje i funkcjonujace na ich terenie
klasy, warstwy spoleczne, ich kondycje, role, zahamowania,
regresy i perspektywy rozwojowe. Oczywiscie jednak nie
jest dla pedagogiki obojetne, jak funkcjonujg w poszczegol-
nych ustrojach, klasy, warstwy spoteczne, na ile zapewniaja
pomyslno$¢ ludzi w ramach funkcjonowania poszczegol-
nych ustrojow. Z tego punktu widzenia maja dla pedagogiki
znaczenie mocne i stabe strony takiej dziedziny wiedzy jak
ekonomia, ktéra zaréwno inspiruje gospodarki poszcze-
golnych krajow, rejonéw, jak tez potrafi je oceniaé i oceny
takie szeroko upowszechniaé. Dlatego tez we wspdlpracy
z ekonomig ale tez innymi dziedzinami wiedzy spoteczno-
humanistycznej powinna $cislej niz dotad wspdtpracowad,
a ta wspolpraca powinna by¢ zwlaszcza waznym elemen-
tem i wlasciwos$cig pedagogiki nowej generacji. Pedagogika
takich wtasciwosci powinna zajmowaé sie¢ nie tylko oce-
ng roli pedagogicznej, jaka odgrywa gospodarka danego
kraju poprzez kreacje funkcjonujacego w nim czlowieka
z réznych klas i warstw spotecznych, ale tez wspotpracowaé
mozliwie §cifle z innymi dziedzinami wiedzy spoteczno-
humanistycznej. Innymi stowy pedagogika alternatywna,
pedagogika XXI w. stoi przed trudniejszymi zadaniami niz
znajdowaly sie jej poprzedniczki. Od konca XX w. doty-
czy to tez oceny coraz pelniejszego funkcjonowania z tego
punktu widzenia nasilajacych si¢ proceséw kreacji gospo-
darki globalnej, calej jej ogdlnej specyficznoéci ale tez wiel-
kich, wystepujacych i nasilajacych si¢ jej zréznicowan. Pe-
dagogika XXI w. staje si¢ tez indywidualnemu cztowiekowi
nie tylko bardziej niz kiedykolwiek potrzebna, ale wrecz
niezbedna ale tylko jako pedagogika nowej generacji.
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BADANIA SPOLECZNE WOBEC WYZWAN WSPOLCZESNOSCI /
SOCIAL RESEARCH REGARDING TO CONTEMPORARY CHALLENGES

STRESZCZENIE

Otaczajaca nas rzeczywistos¢ ksztattowana jest w gtéwnej mierze, a moze przed wszystkim przez zjawiska spoteczne, na ktére
wptyw maja postawy i decyzje cztonkéw danej grupy spotecznej. W celu przewidzenia wiekszosci sytuacji spotecznych, ktére
moga nas bezposrednio dotyczy¢ koniecznoscia jest analiza spoteczenstwa pod jak najszerszym, katem badawczym. Koniecz-
noscig w naszych czasach staje sie, zatem obserwowanie otaczajacej nas rzeczywistosci, tak by powstaty obraz dat nam swoiscie
pojmowany spokdj trwania. Czy jednakze badania spoteczne realizowane przez socjologéw posiadajg rekojmie rzetelnosci na
tyle miarodajnej, by o ta spokojna przysztos¢ nie mie¢ obaw? Wedtug amerykanskiego socjologa Earla Babbie badania spoteczne
polegaja na systematycznej obserwacji zycia spotecznego w celu odkrycia i zrozumienia prawidtowosci, ktére wykazuje przed-
miot obserwacji” (Babbie 2006). Opierajac sie na przestankach idacych za tymi stowami moglibysmy by¢ o przysztos¢ w miare
spokojni. Jednakze biorac pod uwage czesto$¢ bteddéw sondazowych, dotyczacych preferencji wyborczych lub deklarowanych
postaw wobec zréznicowania kulturowego i etnicznego a wystepujacych faktdw spotecznych czy rzeczywiscie ten spokdj jest
nam dany?

SLOWA KLUCZOWES BADANIA SPOLECZNE, SONDAZ, RZETELNOSC BADAN SPOLECZNYCH, PRAWIDEOWOSCI SPOLECZNE

ABSTRACT

Surrounding reality is strongly connected to social phenomenon influenced by attitudes and decisions of a particular group in our
society. In order to predict most concerning us social situations it is crucial to analyze the society in many research related aspects.
Nowadays, it is crucial to observe the surrounding reality to create a peaceful existence. The question is whether a research made
by sociologists is adequate enough to give us some peace of mind? According to American sociologist Earl Babbie the social
research is based on systematic observation of social life which helps us to discover and understand the norms of the matter of
observation (Babbie 2006. P.164-165,169). On the basis of the circumstances included in these words, we can be relatively worry
free about our future. However, if we take under consideration the frequency of statistical mistakes during elections or declared

attitudes towards cultural and ethical differences and the reality, is the peace of mind really an option?
KEY WORDS: SOCIOLOGICAL RESEARCH, SURVEY, RESEARCH ADEQUACY, SOCIAL NORMS.

OBSERWACJA RZECZYWISTOSCI SPOLECZNEJ

nie rzeczywisto$ci, w ktdrej zyjemy. Pomagaja ja opi-

sywa¢, a nastepnie zmieniaé, wykorzystujac wyniki
uzyskane w badaniu. Badania spoleczne wychodza takze
poza opis rzeczywistosci i stuza przewidywaniu przyszlych
trendéw na podstawie postaw jednostek i stanu $wiadomo-
$ci spoteczenstwa.

B adania spoteczne umozliwiaja nam lepsze zrozumie-

Rozpoczynajac rozwazania nad kwestig badania rzeczywi-
sto$ci spolecznej nie sposob najpierw nie pochyli¢ sie nad
miejscem socjologii w naukach spotecznych. Socjologia bo-
wiem nalezy do nauk, ktére z racji swej pozycji na scenie
naukowej piastuje najwazniejsza role w dziedzinie badania
otaczajacego nas $wiata. To z tej dyscypliny, idac za stowa-
mi Emila Durkheima schodzi sie z wiezy z ko$ci stoniowej
i bada si¢ rzeczywisto$¢ taka, jaka ona jest czyli inaczej
moéwigc fakty spoteczne (Kowalowa 2001). Rzeczywisto$é

spoleczna wedltug Durkheima jest najwyzsza rzeczywi-
stoscig Uwazal, ze silg, ktora faczy ludzi w spoleczenstwie,
jest podzial pracy spolecznej. Uwazal spoteczenstwo jako
sui generis czyli swoista podkreslajac jako kluczowe fakty
spoteczne. I w tym kontekscie zblizal si¢ do watpiacego
Kartezjusza i wspolnej dla nich empirii w badaniach spote-
czenstwa. Tym samym juz na poczatku refleksji nad spote-
czenstwem istotnym elementem bylo badanie tego, co jest
a nie tego co nam si¢ wydaje.

Podkredlenia wymaga, ze socjologia, jako samodzielna
dyscyplina wyodrebnita si¢ dopiero pod koniec XIX wie-
ku i do dnia dzisiejszego zajmuje bardzo wazne miejsce
w naukach spolecznych. Wspolczesny $wiat i otaczajaca
nas rzeczywisto$¢ charakteryzujg si¢ dynamicznymi prze-
mianami cywilizacyjnymi i to wladnie socjologia zajmuje
sie badaniem prawidfowosci zachodzgcych zmian w spo-
teczenstwie. Wedlug stéw sformulowanych przez Zyg-
munta Baumanna ,,Socjologia to zazwyczaj spogladanie na
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ludzkie czynnodci, jak na fragmenty wiekszych calosci.
Owymi calo$ciami sg nieprzypadkowe grupy ludzi, ktd-
re s powiazane siecig wzajemnych zaleznosci” (Bauman
1996). Jak najdoktadniejsze poznanie tychze sieci da nam
nie tylko pelen obraz zaleznosci interakeji spotecznych, ale
przede wszystkim pozwoli z duza dozg prawdopodobien-
stwa przewidzie¢ sytuacje nieakceptowane spotecznie lub
mu zagrazajace. Idac dalej tropem Baumana podkreslmy,
ze ,socjologia moze okaza¢ si¢ pomocna dla kazdego, kto
uwaza, ze warto potrudzié sie o zycie §wiadome. .. socjologia
rzuca wyzwanie powszechnej wiedzy zdroworozsadkowej,
a dzieki temu moze sktoni¢ i o$mieli¢ nas do przemysle-
nia naszych doswiadczen, wykrycia mozliwoéci nowych
interpretacji(...)” (Bauman 1996). Jednoczesnie uwydatni¢
nalezy, ze badania opinii publicznej nie sg dziedzing so-
cjologii, lecz rodzajem badan spolecznych pozostajacych
w zlozonych relacjach, z socjologig. Nazwa ta utrwala
w spoleczenstwie synonim ,,socjologia = sondaze opinii” -
poréwnanie by¢ moze korzystne na rzecz badania opinii,
ale mniej korzystne dla socjologéw. W Polsce badania opi-
nii publicznej czesto nazywane sa badaniami socjologicz-
nymi. Osoby badajace opinie spoteczng sa nazywani socjo-
logami, cho¢ sami takiej nazwy sobie nie nadaja. Jedynymi
szerzej znanymi wynikami badan spolecznych sa wyniki
sondazy opinii, w zwigzku z tym nazywanie badan opinii
socjologicznymi ksztaltuje fatszywy publiczny obraz socjo-
logii. (...)Widzi si¢ w niej nauke zajeta ankietowq rejestra-
Cja opinii, zwlaszcza politycznych. Wyniki badan opinii,
w szczegblnosci sondazy wyborczych sa nie tylko informa-
Cja o spoleczenistwie - uzywane sa w biezacej polityce i pro-
pagandzie. Tworzy to wokdt socjologii niekoniecznie dobre
dla niej skojarzenia (...) (Ibidem).

Tak sformulowane prerogatywy zmuszaja nas do realizacji
badan w takim stopniu by méc z pelng odpowiedzialnos-
cig stwierdzi¢, iz nasza wiedza na temat spoleczenstwa jest
szeroka, petna i prawdziwa, jest faktem. Czy jednak wspol-
czesna, nieograniczenie zmienna rzeczywistos¢ nie przera-
sta mozliwosci badacza i czy czasem nie jest zbyt ulotna, by
moc ja uchwyci¢ posiadanymi narzedziami badawczymi.
Podkreslenia wymaga takze druga strona badania - czlo-
wiek przedstawiajacy si¢ w sposdb do$¢ enigmatyczny i jed-
noczesnie zasadniczy. Mianowicie cztowiek, jako najstabsze
ogniwo w badaniach, i jednocze$nie najwazniejsze, moze
by¢ zrédtem blednych informacji, falszywych i $ciagajacych
badaczy na manowce analiz i uogélnien. Realizujac, od wie-
lu lat, swoje badania w $rodowisku do$¢ specyficznym, czyli
0s0b bezdomnych coraz cze¢séciej dochodzitem do wniosku,
ze rzeczywisto$¢, ktéra badam i staram sie nalezycie opisaé
wymyka sie z naukowych analiz. Co w danej chwili ,,zosta-
to uchwycone arkuszem badawczym” juz za chwile staje sie
inne. Brak stabilnosci rzeczywisto$ci wptywa na wytrace-
nie z ragk badacza narzedzi, ktére wydawalyby si¢ adekwat-
ne do badanej rzeczywisto$ci. Czesto takze zauwazam, ze
czlowiek jako to najstabsze ogniwo nie jest rzetelnym zréd-
tem informacji. Cztowiek ktamie, oszukuje, méwi potpraw-
dy, zataja czgs$¢ faktow. Jak wobec powyzszego mozna uzna¢
przeprowadzane badania za faktycznie odzwierciedlajace
rzeczywisto$¢, za prawdziwe? W nomenklaturze badaczy
podkredla sie, ze badaniom spofecznym mozemy wierzy¢,
o tyle, o ile byty one dobrze przygotowane i przeprowadzo-
ne a narzedzia badawcze rzetelne i dobrze skonstruowane.
Oznacza to, ni mniej ni wiecej, ze dobdr metody i techniki

badawczej byt odpowiedni i adekwatny do badanego prob-
lemu i nalezy uznaé powyzsze za bardzo stuszne z punktu
widzenia badacza. Czy jednak odnosi si¢ to do badanego?
Czy wychodzgc z zalozenia méwigcego, ze czlowiek nie
poda rzetelnych odpowiedzi jakiekolwiek narzedzie bedzie
dobre? W teorii metodologii podkreéla si¢ takze, ze istot-
nym kryterium ma by¢ odpowiedni dobdr respondentow.
Czy ma to oznaczacé, ze wybieramy respondentéw pod ka-
tem ich prawdomdwnosci i rzetelnosci? Czy moze dlatego,
ze s podmiotami w badanym problemie podjetym przez
badacza. Mieczystaw Lobocki stwierdza, ze kazda z metod
zbierania informacji sprawia, iz badania opinii daja nam
zupelnie odmienne wyniki, wobec czego, powinni$my
przede wszystkim starannie dopasowaé metode do efektow
jakie zamierzamy osiggna¢. Nalezy pamietaé, ze aby osiag-
na¢ wyniki, oddajace rzeczywisty stan pogladu spoleczen-
stwa na dane kwestie, musimy wiedzie¢, jakie i jak zadawa¢
pytania. Respondenci muszg chcie¢ odpowiadaé, musza
by¢ w stanie udzieli¢ odpowiedzi. (Lobocki 2007) Wtdruje
mu Tadeusz Pilch uznajac, ze badania musza by¢ czynnos-
ciami praktycznymi, regulowanymi ze starannie wypraco-
wanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie opty-
malnie sprawdzalnych informacji, opinii i faktéw. (Pilch,
Bauman 2001). Nawet jesli spelnimy wszystkie warunki
nadal nie mozemy mie¢ calkowitej pewnosci, co do praw-
dziwos$ci danych uzyskanych dzigki badaniu. Socjologowie
podkreslaja czynniki pozamerytoryczne mogace wplywac
na okre$long interpretacje ,,zdarzen spolecznych”. Uzyska-
ne rezultaty badan sa narazone na wplyw réznorodnych
czynnikéw osobowosciowych i charakterologicznych inge-
rujacych w proces badawczy. Z tego wzgledu nalezy trakto-
wa¢ wyniki badan spotecznych, jako odrebny fakt spolecz-
ny, ktéry réwniez mozna poddaé weryfikacji i badaé. Tym
samym faktem jest, ze podchodzac do wykonanych badan
z pewng dozg ostrozno$ci sami zapetlimy sie w rozwaza-
niach nad jako$cig posiadanych wynikéw. A podkreslenia
wymaga fakt, ze nie wystarczy jedynie pozostawi¢ badania
z dopiskiem, ze stanowia one uogélnienia naukowe i nalezy
podchodzi¢ do nich z rezerwg uznaniowos$ci. Przygotowu-
jac ten material przypomnialo mi si¢ zdarzenie spoleczne
z niedawno obchodzonego $wieta niepodlegloéci 11 listopa-
da (Artykul przygotowany byt w miesigcach pazdzierniku
i listopadzie 2017 roku). Ot6z w sprawozdaniach medial-
nych z wlasnych obserwacji podczas tego $wieta, jaskrawe
bylo przekazywanie informacji ze strony demonstrujacych
o nietolerancji innych nacji, ras, kultur i religii. Ilustruje to
zdjecie nr 1 zamieszczone obok. Jednoczesnie w pamieci
mam komentarze politykéw, méwigcych, ze takich infor-
macji i takich prezentacji ze strony pikietujacych w dniu
niepodlegto$ci nie bylo, oni tego nie widzg i nie widzieli.

Tym samym wytracony z rak zostat orez dla badaczy, so-
cjologow jakosciowych interpretujacych to, co widzg i co
moga uwieczni¢ na fotografii. Wydawaloby si¢ bowiem, iz
to co oczy widza bedzie najbardziej czytelnym i jaskrawym
faktem spolecznym. Lepszym od niejednej ankiety. [ w tym
miejscu stoimy w §wietle dwoch dylematow badaczy, rzetel-
noéci zebranego materialu empirycznego oraz drugim in-
terpretacji posiadanego materiatu. Oba te zrédla ,,przybru-
dzonego” $wiatla nie moga nam da¢ rzetelnej odpowiedzi
jak jest. Jednoczesnie, patrzac na przewijajace si¢ obrazy
wspomnianego marszu niepodlegto$ci, przypomniaty mi
sie badania realizowane przez wiele o$rodkéw badan na
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Zdjecie 1.
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Zrédto:  Internet dostep 22.11.2017.

temat polskiej tolerancji dla inno$ci i odmiennoéci. Prak-
tycznie kazde z nich podkreslato polskg tolerancje jako jed-
ng z najwyzszych w Europie. Patrz zdjecie ponize;.

Zdjecie 2.

Zrédto:

Internet dostep 20.11.2017.

Jak zatem interpretowac to co widaé na zdjeciu, to co mamy
w pamieci i to co méwig politycy. Nie mozemy w konicu,
jako naukowcy, wrzuca¢ takich sytuacji do worka z napi-
sem zdarzenie spoleczne, pomijajac opis faktow, zjawisk
i proceséw. Tym samym nie wystarczy rekojmia naukowa,
polegajaca na sprawdzeniu kto badanie przeprowadzal,
na czyje zlecenie, jakie pytanie zostalo zadane w kwestio-
nariuszu, jaki byl sklad proby oraz jak wygladat rozkiad
uzyskanych odpowiedzi, jezeli nasza interpretacja danych
bedzie btedna. W moich peregrynacjach badawczych ko-
rzystalem z jeszcze jednego Zrédia danych empirycznych
i trzymam sig¢ ich kurczowo jak tongcy brzytwy. Mam tu na
my$li badania obserwacja uczestniczaca niejawng. W kil-
ku artykutach odnosilem si¢ do kwestii etycznosci tychze
badan, tu wiec pozwole sobie uwagi te poming¢, skupiajac
sie na materiale jaki mozna zdoby¢ dzieki temu narzedziu.
Myslac zdroworozsadkowo badania obserwacjg niejawna
majg wszelkie zadatki na badanie jak najbardziej rzetelne
i dajace prawdziwy obraz rzeczywistoéci badane;j. Jest jed-
nakwtym fakcie jeden mankamenta mianowicie méj wzrok
stuch, ogélnie posiadane zmysly. Znéw wiec stajemy w roz-
terce nad jakoscig naszych narzedzi badawczych. Z jednej
strony faktem jest, ze ludzie, ktérzy nie wiedzg, ze sg obser-
wowani, zachowuja sie w sposéb zupetnie naturalny czyli

tak jak zwykle, jak zawsze — normalnie, Abstrahujac do
powyzej zamieszczonych zdje¢ mam jednak pewne obawy
interpretacyjne widzianych (podgladanych) danych. Tym
samym, pomijajac, iz takie narzedzie pozwoli nam uzyska¢
jedynie material jako$ciowy pozbawiony atrybutu uogdl-
nien naukowych, nie wiemy do konca czy to, co widzimy
jest okreslonym zjawiskiem, czy zdarzeniem, ktérego jeste-
$my $wiadkiem i uczestnikiem czy tylko naszym wyobra-
zeniem o tym, pewnego rodzaju nadinterpretacjg obrazéw.

BADANIA SPOLECZNE

Praktycznie do wspdlczesnych nam czaséw XX w. zrod-
ta badan o zZyciu spolecznym nie interesowaly nikogo
w aspekcie naukowym. Przedstawiane badania opinii spo-
tecznej realizowane byty na potrzeby stuzb wywiadowczych,
chcacych znaé nastroje ludnosci o rzadzacych i ich decy-
zjach. Zjawiskami opinii publicznej zaczeto sie zajmowaé
w czasach o$wiecenia, z chwilg pojawienia si¢ spoleczen-
stwa jako sily roboczej i sily spotecznej. Klasykami tego
nurtu sg miedzy innymi Gabriell Tarde, Charles Cooley
i Ferdynand Ténneis. We wspomnianych poczatkach XX
wieku w Ameryce pojawily si¢ empiryczne badania opinii
publicznej, ale stalo sie to niejako poza socjologia, dobrze
juz wowczas rozwinieta (Wydzial Socjologii na Uniwer-
sytecie Chicagowskim powstal w 1892 r.). Ponadto tworcy
tych badan, George Gallup i Elmo Roper, nie byli socjolo-
gami. Wynalazek Gallupa, rozszerzony na inne badania
spoleczne, szybko przyjal si¢ w Ameryce, a potem w innych
krajach demokratycznych. W Polsce sondaze mogly sie po-
jawi¢ dopiero po 1956 r., na fali dwczesnej demokratyzacji.
Sondaze staly si¢ dominujaca metoda socjologii oraz badan
opinii publicznej. Dzi$§ s nadal wazng metodg badan so-
cjologicznych oraz gtéwnym rodzajem badan opinii pub-
licznej, a ich wyniki sa elementem codziennych serwiséw
informacyjnych (Sulek 2001). Niekiedy sondaze niestusznie
sg utozsamiane z badaniami opinii spotecznej, gdyz niejed-
nokrotnie przedmiotem ich badan czyni si¢ opinie okre-
$§lonych os6b czy zbiorowosci na jaki$ temat, tymczasem
przedmiotem badan sondazowych mogg by¢ réwniez my-
§li 1 uczucia respondentéw (Shauglinessy 2002), a takze ich
postawy dotyczace réznych kwestii, czy zjawisk (Sztumski
2005), oraz cechy i zachowania, ktére sa istotne z punktu
widzenia danego problemu badawczego.

Dopiero opublikowane w latach 1918 — 1920 dzieto Wilia-
ma Thomasa i Floriana Znanieckiego Chiop Polski w Euro-
pie i w Ameryce ukazato doniostos¢ studiéw nad opiniami,
postawami, warto$ciami i ocenami, ktére odtwarzano na
podstawie analizy tresci listoéw wysylanych z Polski do USA
do krewnych, ktérzy wyemigrowali w poszukiwaniu pra-
¢y (Znaniecki, Thomas 1974). Podkre$lenia wymaga takze
postulat zamieszczony w tymze dziele dotyczacy rozpatry-
wania zjawisk spotecznych, jako aktualnego lub potencjal-
nego przedmiotu czyich$ czynnoéci czyli tak zwana zasa-
da czynnika humanistycznego. Dzielo to stanowi do dnia
dzisiejszego wzér badan empirycznych nad postawami,
warto$ciami i opiniami. Jednocze$nie przedstawia nam sie¢
kolejne zrédto informacji pochodzacych od spoteczenstwa,
mianowicie listy, pamietniki generalnie materialy doku-
mentarne. Odkrycie poznania postaw i opinii wymagato
opracowania metodologii rekonstrukcji, wynikajacych
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z tresci listow, w tym zestawienia réznego rodzaju opinii
iich ilosciowej prezentacji' (Topolski 1994). Informacje po-
chodzgce z tych zrédet wydajg si¢ by¢ najbardziej wiary-
godne. W koncu nikt falszu nie pisatby do rodziny, ktéra
jest daleko od nas i zwigzane jest to z cierpieniem rozlaki
i tesknotg. Tym samym zachowania ludzi okazuja si¢ zro-
zumiale pod warunkiem, iz wykaze si¢ znaczenie, jakie
przywiazuja do réznych stwierdzen i opinii, do wierzen
i tradycji, do instytucji i wydarzen. Dzi$ jednak nasza rze-
czywisto$¢ jest diametralnie inna a niejednokrotnie infor-
macje uzyskane od oséb (nawet tych z rodziny) znajduja-
cych si¢ daleko od nas rozmijajg sie z rzeczywistoscig. Po
lekturze ksigzki Znanieckiego i Thomasa przypomniat mi
sie od razu poznany ,chlop polski” we wspolczesnej Eu-
ropie, emigrujacy za chlebem do krajow lepiej rozwinie-
tych niz Polska. Rok 2004 byt takim punktem zwrotnym
w dziejach naszego kraju pod wzgledem migracji. Do dzi$
praktycznie jesteSmy pod permanentnym jej wplywem.
Ot6z analizujac informacje uzyskane w ramach realizowa-
nych badan nad problematyka migracji czy bezdomnosci
migracyjnej, czesto spotykatem si¢ z informacjami wza-
jemnie przesylanymi pomiedzy rodzinami, ktére delikat-
nie méwigc mijaly si¢ z prawdg. Niejednokrotnie osoby
emigrujace pisaly do rodzin w Polsce jak im to jest dobrze
i jakg maja $wietlang codzienno$¢ w takim lub innym kra-
ju. Natomiast rodziny w Polsce podkreslaly niejednokrot-
nie i uwypuklaly swoje ubodstwo i cigzki los. W skrajnych
przypadkach wsréd badanych emigrantéw znajdowaly sie
osoby bezdomne, ktére nie przyznawaly si¢ do swego stanu
bytowania ze wstydu przed rodzing. Czy wiec warto, pomi-
jajac walory naukowosci, skupia¢ si¢ na zrodtach dokumen-
tarnych jako wiarygodnych? Oczywiscie podkresli¢ nalezy,
wiasnie ta zmienno$¢ $wiata i ludzi. Stwierdzajac lekko iro-
nicznie, ze to nie jest juz ten $wiat i nie ci ludzie, co kiedys.
Nie zmienia to faktu, Ze wcigZz pozostajemy z pustymi reko-
ma jako badacze spoteczni.

Istota badan empirycznych sprowadza sie wiec do zbiera-
nia i analizy danych podporzadkowanych okre$lonej teorii.
W badaniach empirycznych wyodrebnia si¢ badania wery-
fikacyjne i diagnostyczne? (Dudkiewicz 2001).

Celem badan weryfikacyjnych jest empiryczne sprawdze-
nie prawdziwosci jednego badz calego zespolu twierdzen
ogolnych o zwigzkach miedzy pewnymi, ogélnie zdefinio-
wanymi klasami zjawisk, natomiast istotg badan diagno-
stycznych jest ustalenie cech czy zasad funkcjonowania

1 Ogdlna metodologia nauk, niejednokrotnie nazywana logika,
filozofig czy teorig nauki, nie ma scisle wyznaczonych granic swe-
go przedmiotu. W zakres ogdlnej metodologii nauk wchodza
dwojakiego rodzaju zainteresowania: czynnosci poznawcze ba-
dan naukowych, wytwory owych czynnosci poznawczych. Pierw-
sze dotycza nauki rozumianej jako proces badawczy (poznawczy)
polegajacy ostatecznie na formutowaniu i uzasadnianiu twier-
dzen, drugie - nauki rozumianej jako efekt owego procesu ba-
dawczego w znaczeniu ostatecznego rachunku twierdzen lub
zbioru zadan.

2 Stowo ,diagnoza” pochodzi od greckiego stowa ,diagnosis”,
gdzie oznacza rozrdznianie, osadzanie. Utrwalito sie uzywa-
nie tego stowa w znaczeniu spotecznym jako ,rozpoznawanie”
(diagnoza spoteczna) . W naukach spotecznych przez diagnoze
rozumie sie rozpoznawanie jakiego$ stanu rzeczy i jego tendencji
rozwojowych na podstawie tego, co obserwujemy, a wiec cech
podmiotéw i zjawisk. W szerszym tego stowa znaczeniu diagno-
za jest rozpoznawaniem badanego stanu rzeczy przez zaliczenie
go do znanego typu albo gatunku, przez precyzyjne i catosciowe
wyjasnienie tego stanu rzeczy, okreslenie jego fazy obecnej oraz
przewidywanie dalszego rozwoju.

pewnego konkretnego wycinka rzeczywistosci. (Januszek,
Sikora, s. 108). Opierajac si¢ na tej zasadzie mogliby$my
z cala stanowczoscig podkredli¢, ze tak jak rzeczywistos¢
spoleczna jest nieostra i zmienna, tak dzi§ patrzac na nia
z punktu widzenia teorii spolecznych musimy uznac, iz
czystej teorii nie ma. Ze to, co utrwalone w definicjach
staje si¢ permanentnie redefiniowalne, niestale i zmienne.
W konkluzji powyzszych dywagacji posiadamy w reku ze-
staw niedoskonalych narzedzi badawczych, teorii nie od-
powiadajacych rzeczywisto$ci, interpretujacego codzien-
no$¢ niepelnie lub blednie. Nalezy zatem postawié pytanie
w jakim momencie stoi wspdlczesna socjologia i tym sa-
mym metodologia badan, czy nie jestesmy obecnie w kry-
zysie obserwacji badawczych i czy nie nalezaloby takze
zrekonstruowac narzedzia osrodkow, ktore specjalizuja sie
W poznawaniu opinii spoleczne;j.

RzECczYwISTOSC CODZIENNA,
RZECZYWISTOSC INTERNETU

Badanie, to zbieranie informacji na okreslony temat, w celu
zdobycia nowych danych zalozonych w procesie tworze-
nia badania. Kazde nowe badanie, rozwija dotychczaso-
we ustalenia, podnosi ich poziom. Mozemy wnie$¢ nowe
informacje, ktére moga w bardziej lub w mniej znaczacy
sposdb wplynaé na dziedzine nauki, w ramach ktdrej pro-
wadzone jest dane badanie. Kazda dziedzina nauki, musi
by¢ rozwijana. Swiat jak méwimy potocznie ,,idzie do przo-
du”, tak wiec dziedziny nauki muszg by¢ poddawane no-
wym do$wiadczeniom. Wraz z postepem ogdlnodostepne;j
techniki, réwniez techniki z zakresu prowadzenia badan
naukowych, nabierajg tempa, i rozwijajg si¢ w swoich za-
kresach. Nowe techniki, umozliwiaja tatwiejsze oraz bar-
dziej precyzyjne prowadzenie badan, ktdre sobie stawiamy
i ktorych sie podejmujemy. Od lat 90., bardzo popularne
staly si¢ badania przeprowadzane z wykorzystaniem Inter-
netu jako Zrédta pozyskiwania materialu badawczego oraz
jako narzedzie stuzace do zbierania materialu badawcze-
go. Czym rdznia si¢ te dwa sposoby. Ot6z pierwszy z nich
stuzy¢ moze jako wielka ksiega, w ktérej znajdziemy prak-
tycznie wszystko czego oczekujemy (blogi, strony interne-
towe, czaty, fora itp.) sg to materialy zamieszczane przez
uzytkownikow stanowigce tre$¢ ich zainteresowan, prace
lub tez hobby. Dzieki temu, zZe zamieszczajg to na stronach
internetowych mamy do nich latwy i bezpo$redni do-
step. Drugi sposob to kopalnia informacji, ktére mozemy
uzyska¢ dzigki funkcjonujagcym forom internetowym lub
miejscom, w ktdrych mozemy ,,pozostawi¢” na przyktad
ankiete i zostanie ona wypelniona. W XXI w. powszechny
dostep do Internetu spowodowal proces wypierania tra-
dycyjnych Zrédet informacji, stajac sie podstawg wiedzy
ogolnej, takze socjologicznej. Pojawilo si¢ nawet pojecie
cybersocjologii, ktére obejmuje wiele aspektéow laczacych
te dyscypline nauki (socjologie) z Internetem, czy szerzej
mediami elektronicznymi. Przede wszystkim cybersocjo-
logia odnosi si¢ do okreslonego zakresu tematyki, w kto-
rej istotne miejsce zajmuje komunikacja przez komputer,
atakze obejmuje wszystkie dziatania badawcze, podejmujg-
ce problematyke spolecznych aspektéw Internetu. Zjawisko
badane w ramach narzedzi cybersocjologii powigzane jest
z Siecig najczesciej w dwdjnasob. Poprzez fakt, iz badane
zjawisko podlega jakim$ wplywom ze strony nowoczesnych
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technologii, lub tez zjawisko badane jest za posrednictwem
Internetu, ktéry stanowi tylko narzedzie zbierania danych.
(Kubczak zrédlo internetowe dostep 8.06.2017) Komuniko-
wanie si¢ za pomocg Internetu odbywa si¢ poza granicami
czasu, z zachowaniem anonimowoséci. Przekazywane tre-
$ci wyroéznia autentyzm i wysoki poziom ekspresji, ale tez
ubo6stwo form przekazu (Tomaszewska 2012). Internauci
wyrazaja siebie i swoje postawy w pisaniu blogéw (dzien-
nikéw internetowych), korzystaniu z serwiséw spotecznos-
ciowych, czatdw i uczestniczeniu w grach komputerowych
(Muchacki 2014). Niewatpliwg zaleta informacji pozyski-
wanych z Internetu jest niemal natychmiastowa mozliwo$¢
ich otrzymywania, a takze szybka ich weryfikacja w sa-
mym Internecie. Niestety, proces dotarcia do interesujacej
nas informacji z reguly jest zmudny i w wielu przypadkach
nietrafny. Wyszukiwarki internetowe nie zawsze pokazuja
to, czego bysmy oczekiwali. Wazny jest tutaj proces selekeji
iprecyzji zadanego przez nas zapytania. W sytuacji, gdy nie
potrafimy precyzyjnie okresli¢, czego szukamy, proces ten
komplikuje si¢ jeszcze bardzie;j.

W przypadku korzystania z miejsc gdzie odbywaja sie roz-
mowy internetowe mozemy obserwowaé postawy inter-
nautéw wobec okres§lonego problemu. Gama mozliwosci
jest wrecz nieograniczona. Drugim ze sposobdw zbierania
materialu jest inicjowanie wybranego problemu w Inter-
necie i zbieranie danych za pomoca tradycyjnych arkuszy
badawczych, ankiet. Obecnie mozna to robi¢ w sposob tra-
dycyjny rozsylajac tak zwany mailing do wybranej grupy
uzytkownikéw (musimy mie¢ odpowiednia baze adreso-
wa) lub tez mozna skorzysta¢ z jednej ze stron oferujacych
mozliwo$¢ zamieszczenia ankiety. Mozemy wowczas liczy¢
na to, ze kto$ nam jg wypelni. Obecnie wystepuja juz de-
dykowane strony dla tego rodzaju celéw na przyklad an-
kietka.pl, bankieta lub ankieta facebookowa, na ktorej
istnieje takze mozliwo$¢ podstawowego skomponowania
otrzymanych wynikéw w zestawienia tabelaryczne i wy-
kresowe. Ta nowoczesna forma przeprowadzania badan,
moze mie¢ zaréwno charakter jakosciowy jak i ilosciowy.
Mozemy wymieniaé szereg wad i zalet. GIéwnymi zaleta-
mi tego rodzaju badan sa: obszerny zasi¢g geograficzny,
kazdy uczestnik, moze by¢ w dowolnym miejscu na Zie-
mi, w trakcie wykonywania badania. Laczy si¢ to réwniez
z réznorodnoscig uczestnikow, gdyz moga oni pochodzi¢
zréznych $rodowiskikultur §wiata. Nalezy do nich réwniez,
mozliwoé¢ zbierania informacji intymnych i drazliwych,
o ktére nie pytamy w tradycyjnych formach technik badaw-
czych, ze wzgledu na niech¢é respondentéw do udzielania
tak osobistych odpowiedzi. Tak duza anonimowos¢ umoz-
liwia przeprowadzenie szeregu ciekawych badan. Jednym
z takich badan, ktore udato sie przeprowadzié, dzigki ano-
nimowos$ci w Internecie, byl temat seksualnosci Polakéw.
Poruszane byly bardzo prywatne i intymne kwestie, takie
jak inicjacja seksualna, satysfakcja z wlasnego zycia seksu-
alnego, czestotliwo$¢ oraz rodzaj kontaktow seksualnych,
takze poza stalymi zwigzkami, wykorzystywanie dodat-
kowych przedmiotéw wzmacniajacych atrakcyjnosé zycia
seksualnego, elementy zwigzane ze zdrowiem seksualnym,
a takze do$é¢ ciekawy i kontrowersyjny temat jak korzysta-
nie z tresci erotycznych dostepnych w Internecie. Kolejna
wazng zaletg jest oszczedno$¢ czasu, bowiem w tym samym
czasie wielu, a nawet wszyscy uczestnicy moga wykona¢

badanie. Eliminuje to takie elementy jak podréz, druko-
wanie w formie papierowej danego badania, reczne zapi-
sywanie, jak i interpretowanie danych, zliczanie frekwencji
wynikéw. Technika ta daje mozliwo$¢ petnienia wysokiego
poziomu kontroli nad samym przebiegiem badania. Unik-
naé mozna jakichkolwiek opdznien w przesylaniu informa-
cji. Dane w czasie rzeczywistym sg przesylane na serwery
firmy, ktéra przeprowadza badanie, umozliwia to kontrolo-
wanie na biezgco jakosci, liczby wynikéw oraz wiele innych
cech badania.

Jednak i w tym przypadku narazeni jesteSmy na biedy
mogace zdyskredytowacé uzyskane dane. Mozna wyrézni¢
wiele wad zwiazanych z badaniami przeprowadzanymi
w Internecie. Najbardziej trafng do tego typu techniki ba-
dawczej jest powierzchownos¢. Uzyskane dane sa trudne
do ustalenia, na poziomie ich prawdziwo$ci. Przeprowa-
dzajac badania w Internecie nie mamy wplywu na to czy
uczestnicy beda udziela¢ odpowiedzi zgodnych ze stanem
fatycznym (w tradycyjnych badaniach takze nie mamy na
to wplywu), a wynika to wlasnie z faktu anonimowosci.
Forma ta nie umozliwia odbiorcom wyrazenia siebie i swo-
ich odpowiedzi w petni, nie daje mozliwoéci do dyskusji,
pogtebiania a takze do refleksji nad danym tematem. Nie
ma réwniez mozliwosci sprecyzowania pytan, ktére sg dla
poszczegdlnych uczestnikéw niezrozumiale, czy w pelni
niejasne. Mozna réwniez wyr6zni¢ wady takie jak: prob-
lemy badanych grup, dobér préby i rekrutacji, trudnosci
z wybraniem reprezentatywnej proby, wystepujaca auto-
selekcja w czasie wykonywania badan oraz réznice wy-
stepujace w populacji internautéw z generalng populacja.
Ciekawsze pod tym wzgledem wydaje si¢ by¢ $ledzenie
okreslonych foréw internetowych i wypowiedzi na okre-
$lony temat. Jest to jednak zadanie bardziej pracochtonne
i czasochlonne. W przypadku badan internetowych mamy
wiec do czynienia znéw z brakiem wiarygodnosci uzyska-
nych danych. Bioragc pod uwage powyzsze, nalezaloby za-
stanowi¢ sie nad zwigkszeniem progu tak zwanego bledu
statystycznego z czterech maksymalnie dzi§ do dziesigciu
w przyszlosci. Tym bardziej, ze przeciez podczas projekto-
wania i przeprowadzania badan spolecznych niezmiernie
wazne s3 dwa aspekty: trafno$¢ oraz rzetelno$¢ stosowane-
go narzedzia badawczego. To one méwig nam, czy i w jakim
stopniu badamy to, co rzeczywiscie chcemy zbada¢, a takze
czy powtarzajac to samo badanie w przysztosci otrzymamy
podobne wyniki. W przypadku trafnoéci validity méwimy
o zakresie, w jakim miernik empiryczny adekwatnie od-
zwierciedla rzeczywiste znaczenie danego pojecia. Obrazo-
wo przedstawic¢ ja mozna jako ,,strzaly do tarczy”. Je$li kaz-
dy strzal oscyluje w poblizu $rodka tarczy, to pomiar jest
trafny. Trafnos¢ zalezy od wlasciwej definicji operacjonali-
zacji pojec. Z kolei rzetelnos¢ reliability pozwala sprawdzic,
czy technika, jaka stosujemy do pomiaru jakiego$ zjawiska
za kazdym razem daje ten sam wynik. Rzetelno$¢ miernika
obrazowo przedstawi¢ mozna jako skupienie strzaléw do
tarczy w jednym miejscu. Im mniej rozproszone strzaly,
tym s3 one bardziej rzetelne. Rzetelno$¢ zalezy od doktad-
noéci i precyzji narzedzia (np., jasnego sformulowania py-
tan, ktore zawsze i przez kazdego beda rozumiane w ten
sam sposdb). Trafnoé¢ i rzetelno$¢ narzedzia badawczego
sa niezwykle istotne z punktu widzenia naszych badan, po-
niewaz to od nich zalezy czy rzeczywiscie zbadamy to co
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chcemy, oraz czy wyniki naszego badania bedg miaty prak-
tyczne zastosowanie (Silvermann). W badaniach spolecz-
nych kwestia rzetelnosci pojawia sie w wielu formach. Staje
sie problemem zawsze, gdy Zrédltem danych jest pojedyn-
czy obserwator, poniewaz nie ma pewnego zabezpieczenia
przed wplywem subiektywnego nastawienia tego obser-
watora. Nie jesteSmy w stanie okresli¢ z pewnoscia, na ile
otrzymane dane pochodza z obserwowanych zjawisk, na ile
za$ od samego obserwatora. Subiektywno$¢ nie jest jednak
problemem pojedynczego obserwatora. Badacze sondazowi
wskazuja, ze rozni ankieterzy otrzymuja rézne odpowiedzi
od badanych, zaleznie od wilasnych postaw i zachowan.
Trudnosci pojawiajg sie, gdy staramy si¢ uzyska¢ od ludzi
informacje o nich samych. Zadajemy czasami pytania, na
ktére ludzie nie znajg odpowiedzi. Czasem pytamy ludzi
0 co$, co ich zdaniem ich nie dotyczy. W takich przypad-
kach ludzie beda za kazdym razem odpowiadaé roznie,
poniewaz wymyslaja odpowiedzi na biezaco. Czasem bada-
ny temat bywa tak skomplikowany, ze osoba, ktéra miata
w tej sprawie jasne zdanie, gdy zadamy jej dane pytanie po
raz drugi, moze dokona¢ zupelnie innej interpretacji prob-
lemu. Nalezy wigc uwaza¢, by zadawa¢ wylacznie pytania,
na ktére respondenci prawdopodobnie znaja odpowiedzi.
Zadawa¢ pytania o rzeczy, ktdre ich dotycza, jasno je precy-
zujac. Wszystkie te czynniki oczywidcie nie rozwiazg kaz-
dego mozliwego problemu z rzetelnoscia. Jednak badacze
spoteczni wypracowali liczne techniki krzyzowego badania
rzetelnoéci tworzonych miernikéw.

WERYFIKACJA UZYSKANYCH DANYCH

Badacze mogg testowaé i poprawiaé rzetelno$¢ pomiardw
dzigki metodzie testu powtdrnego, metodzie potéwkowej,
dzigki uzyciu ustalonych miernikéw oraz kontroli pra-
¢y 0sdb zatrudnionych przy przeprowadzaniu badan. Do
standardéw oceny trafno$ci miernika nalezg, trafnos¢ fasa-
dowa, trafnos¢ kryterialna, trafno$¢ teoretyczna i trafnosé
tresciwa.

Tworzenie precyzyjnych, rzetelnych miernikéow wplywa
czgsto na zubozenie bogactwa znaczen naszych ogoélnych
poje¢. Problemu tego nie da sie unikng¢. Najlepszym roz-
wigzaniem jest wykorzystanie kilku réznych miernikow,
ujmujacych rézne aspekty danego pojecia. Poprawnie prze-
prowadzone badanie opinii publicznej daje wielka przewa-
ge w dostosowaniu si¢ do panujacych trendéw spotecznych
w zakresie gospodarki, polityki i innych aspektéw zycia
spolecznego (Babbie 2006). Moze wystapi¢ takze, wspo-
mniany powyzej brak nierzetelnosci z powodu oséb za-
trudnionych przy realizacji badan, takich jak ankieterzy
czy koderzy. Sprawdzenia rzetelno$ci mozna w tym przy-
padku dokona¢ na kilka sposobéw. Powszechna prakty-
ka zabezpieczania si¢ przed nierzetelnoscig ankieteréw,
w badaniach sondazowych, jest zatrudnianie kontrolera,
ktéry przeprowadza rozmowy telefoniczne z responden-
tami z wybranej proby i weryfikuje w ten sposob niekto-
re informacje. Takie weryfikacje czesto realizowane sg
przez duze firmy zajmujace si¢ sondazami. W niektorych
przypadkach przydatne moze si¢ okazaé powtdrzenie ba-
dan. Jesli na przyklad zachodzi podejrzenie braku rzetel-
nosci. Jasno$¢, precyzja i praktyka to gléwne czynniki
wplywajace na rzetelno$¢. Rzetelnos¢ pomiaru to kwestia

fundamentalna dla kazdych badan spotecznych. Niemniej
nawet pelna rzetelnos¢ nie daje gwarancji, ze dane pomiary
dotycza wlasnie tego, co sadzimy, ze jest mierzone.

Z perspektywy metodologii badan spolecznych nie ma ba-
dan ,idealnych”. Zawsze nalezy by¢ swiadomym pewnego
marginesu bledu. Im lepiej przy tym poznamy potencjalne
zrédla bledow, tym skuteczniej jesteSmy w stanie je mini-
malizowa¢é. Lista czynnikéw zagrazajacych poprawnosci
wynikéw badania jest diuga, ale najczesciej wigza si¢ one
z: indywidualnymi uwarunkowaniami psychologiczno-
spolecznymi respondentéw, kultura organizacyjna firmy,
uwarunkowaniami zewnetrznymi badania, przedmiotem
badania, oraz metoda i poziomem metodologicznym rea-
lizacji badania. Sondaze opinii publicznej — niezaleznie od
mankamentéw, ktére w nich wystepuja, spelniaja wazne
funkcje spoleczne, ktére doceniane sg coraz czesciej za-
réwno przez spoleczenstwo, jak i przez osrodki wiladzy,
a madrze wykorzystane wyniki badan spotecznych sa sku-
tecznym narzedziem ksztaltowania lepszego spoteczen-
stwa (Babbie 2006).

Sektor zajmujacy si¢ badaniami przeprowadzanymi za
pomoca technik internetowych, aktualnie jest najbardziej
popularny, jak réwniez ma najwicksze tempo rozwoju,
w swojej dziedzinie. Na taka dynamike ma wplyw wiele
czynnikéw. Na pewno trzeba tu ujaé kwestie postepu tech-
nologicznego, a takze coraz wigksza liczbe gospodarstw
domowych posiadajacych i korzystajacych ze statego tacza
internetowego. W Polsce to tempo jest inne niz na zacho-
dzie, czy w USA, ale réwniez Polacy coraz czesciej posiadaja
dostep do Internetu. Badania internetowe umozliwiajg za-
stosowanie wielu metod niedostepnych dotychczas w bada-
niach tradycyjnych, takich jak prezentacja obrazu, dZzwigku
czy wideo, a nawet uzycie tych wszystkich elementéw jed-
noczesnie.

KRYZYS BADAN SPOLECZNYCH

Wedtug Karla Poppera postep w nauce jest uzalezniony od
mozliwosci prognozy. Jednak w naukach spotecznych prak-
tycznie wyklucza sie t¢ mozliwo$¢, nie kwestionujac wea-
le ich naukowos$ci. Réwnie doktadne prognozy w naukach
spofecznych jak w naukach $cistych s3, zdaniem Poppera,
nieosiggalne z dwdéch powodéw. Po pierwsze, w naukach
$cistych mamy warunkowo$¢ przewidywania tzn. nauko-
wiec przewiduje, co si¢ zdarzy, o ile wystapia okreslone
warunki, i dopiero na podstawie warunkowych prognoz
mozna czasem postawi¢ diagnoze bezwarunkowa. W na-
ukach spofecznych nie mamy jednak kontroli nad takimi
warunkami. Po drugie, prognozowanie dziala w uktadach
powtarzajacych sie, odizolowanych i stacjonarnych, a spo-
teczenstwo nie jest takim ukladem. Z podobnym otwartym
uktadem, gdzie uczony nie ma kontroli nad czynnikami
ksztaltujacymi sytuacje mamy do czynienia w humanistyce,
ale i tu brak mozliwosci prognozowania nie musi oznaczaé
braku naukowosci (Popper 1999). W niektérych sytuacjach
spolecznych, silnych technologicznie, wystepuje sytua-
cja, w ktorej do$¢ stanowczo budowana jest postawa wo-
bec nauk spotecznych i ich wartoéci w spoteczenstwie. Dla
przykiadu Hakubun Shimomura, japonski minister edu-
kacji, wydal okolnik, w ktérym wezwal uniwersytety pan-
stwowe do podjecia ,,aktywnych krokéw majacych na celu
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wygaszenie programdéw humanistycznych i spotecznych
lub ich taka modyfikacje, dzigki ktérej lepiej odpowiada-
tyby one potrzebom spoleczenstwa. Uniwersytety maja si¢
skupi¢ na naukach przyrodniczych i technicznych. Niestety
taka zmiana w systemie edukacji moze przynies¢ odwrotny
efekt, poniewaz korporacje nie mogg sie rozwija¢ bez dzia-
téw prawnych, czy korzysta¢ z analiz psychologdéw, ktorzy
nie zbadaja, czego spoleczenstwo wlasciwie potrzebuje’. Ist-
nieja réwniez przeciwstawne opinie odnosnie kryzysu nauk
spolecznych. Jedng z nich przedstawia Malgorzata Suswil-
fo, nie zgadzajac si¢ z tezg, Ze nauki humanistyczne i spo-
teczne ksztalca bezrobotnych i przezywaja kryzys. Wedlug
niej nie ma czego$ takiego jak kryzys nauk spotecznych czy
kryzys w naborze na kierunki humanistyczne (Suswitto
- zrédlo internetowe dostep 20062.11). Polska nie jest tak
dobrze rozwijajagcym sie krajem, jak bysmy sobie tego zy-
czyli, bezrobocie dotyka wiec w takim samym stopniu ab-
solwentéw roznych kierunkéw. Nie tylko humanistycznych
i spotecznych®.

W obecnej rzeczywisto$ci mozemy moéwié o pewnym
kryzysie nauk spotecznych. W $wiecie dominuje postep
technologiczny oraz mechanizacja a obecna globalizacja
ukazuje kryzys tozsamosci i tradycyjnych autorytetow. Ca-
fosciowe spojrzenie na rzeczywistos¢ odzwierciedla koniec
wielkich ideologii. Nie zmienia to jednak faktu, Ze nauki
spoleczne stanowig istotny element diagnozy spolecznej
kondycji. Mozna ewentualnie wspomnie¢ o swoicie poje-
tym kryzysie w metodologii badan spolecznych a w szcze-
goélnosci w narzedziach uzywanych do opisywania tejze.
Kryzys odmieniany przez wszystkie przypadki, odwoluje
sie do takich momentéw, ktére uznawane s3 za trudne,
niejednokrotnie doprowadzajace do konfliktéw, nieroz-
wigzywalne. John Kennedy, zwykt mawia¢ ,,(...)zapisane
w jezyku chinskim stowo kryzys, sktada sie z dwoch sym-
boli, jednym jest niebezpieczenstwo, drugi oznacza nowe
mozliwosci(...)”. Tak tez nalezy je rozumie¢, jako tworzenie
szansy na nowy rozwoj, zbudowanie czego$ nowego, na ist-
niejacych juz podwalinach, ale przy wykorzystaniu nabytej
wiedzy i doswiadczenia®. Upowszechnienie kryzyséw nie-
sie wiec za sobg mozliwo$¢ dalszego rozwoju, a nie stagna-
cji. Jesli rozpatrujemy pasywno$¢ metodologii, to przyczy-
ny tej sytuacji okazuja sie by¢ wieloznaczne. ,,Czesto wérdd
nich wymienia sie wzgledna mlodos¢ (...) dyscypliny, zto-
zono$¢ zjawisk, jakimi sie ona zajmuje, praktyczne trudno-
$ci eksperymentowania w zakresie tych zjawisk i moralne
opory wobec takich eksperymentéw” (Nowak 1985). Prob-
lemem jest tez, wspomniana w niniejszym opracowaniu
trafno$¢ doboru metod badawczych oraz ich rzetelnos¢.
Wiele kontrowersji wzbudza takze ograniczajace tak na-
prawde w metodologii etyczne stawianie granic danego
badania spotfecznego. ,Postepuj tak, bys czlowieczeristwa
tak w twej osobie, jako tez w osobie kazdego innego uzywat
zawsze zarazem jako celu, nigdy jako Srodka” (Tatarkie-
wicz 2005). Podobnie Claude Bernard, krytykujac empi-
rystyczne teorie nauk, trafnie stwierdzil, ze ,,surowy fakt
nie moze by¢ uznany za naukowy, a bierna obserwacja jest
bezplodna. Kazda obserwacja musi by¢ zatem poprzedzona

3 Japonia rezygnuje ze studiéw humanistycznych i spotecznych,
http://kariera.forbes.pl/japonia-rezygnuje-ze-studiow-humani-
stycznych-i-spolecznych,artykuly,199094,1,1.html, 23.04.2017

4 Nie ma kryzysu nauk spotecznych http:/planetawiedzy.
pl/203364,Nie-ma-kryzysu-nauk-spolecznych.html, 23.04.2017

5 Stowa JFK wypowiedziane w 1959 roku w Indianapollis

sformulowaniem spetniajacych kryteria naukowosci hipo-
tez” (Tatarkiewicz 2005). Warto jednoczesnie uwypukli¢
stowa Martyn Hammersley i Paula Atkinsona podkreélaja-
cych, akurat w przypadku metody obserwacji uczestnicza-
cej, ze jesli to tylko mozliwe, $wiat siecznych powinien by¢
badany w jego naturalnym stanie niezakléconym przez ba-
dacza. (Hammersley, Atkinson 2000). Prowadzenie badan
w $rodowisku naturalnym badanych zwieksza prawdopo-
dobienstwo zrozumienia badanej rzeczywistoéci poprzez
odzwierciedlenie tych wszystkich elementéw, ktére si¢ na
nig skladaja (Hammersley, Atkinson 2000). Nalezy jednak
podkresli¢, ze dotyczy to metody obserwacji jak unikna¢
jednak wplywu na $rodowisko badanych, jeéli realizujemy
w nich badania wprowadzajac zmienng jaka jest ankie-
ta. Tworzymy woéwczas specyficzny rodzaj eksperymentu
wprowadzajac ankiete i tym samym burzac swoiscie poj-
mowany dla danego srodowiska porzadek. A jak wiadomo
z psychologicznego punktu widzenia kazda nowa zmien-
na powoduje inne postrzeganie otaczajacego nas $wiata
a ludzie pod wplywem nowego czynnika nie zachowuja
sie w spos6b naturalny. Naturalne w tym przypadku staje
sie zachowanie podyktowane obecnoscig nowego. Czesto
w takich przypadkach nastepuje konfabulacja lub stawianie
siebie w $wietle innym niz rzeczywiste. Wzmozenie czuj-
nosci badacza nad przestrzeganiem nie tylko rzetelnosci,
ale i etycznosci badan jest istotnym elementem zbierania
danych odzwierciedlajacych badang rzeczywisto$¢. Szybki
rozwdj nauki wymusza poszukiwanie wlasciwych decyzji
w sytuacjach trudnych, czy tez uznawanych za nieetyczne.
Instytucjonalizacja nowych dyscyplin naukowych i metod
badawczych ogranicza tez mozliwo$¢ dziatania badaczy
w szerokim spektrum. Moze takze przyczynic¢ si¢ do cen-
zurowania okres§lonych badan, a ta ogranicza dostep do
wynikéw lub wrecz uniemozliwia ich opublikowanie. Wy-
zwaniem stanie si¢ wigc ochrona praw uczestnikéw badan
(Galewicz 2009). Przygladajac sie praktykom badawczym,
coraz trudniej dostrzec uniwersalne i powszechnie przy-
jete zasady, ktorymi rzadzi sie wspolczesna metodologia
zorientowana na badanie §wiata spolecznego. Wydaje sie,
iz najwazniejszym priorytetem jest tu dazenie do eksplo-
racji okreslonej problematyki, realizowane w warunkach
autonomii badacza. (Przyszmont-Ciesielska 2016). W dys-
kusjach metodologicznych méwi si¢ niekiedy o ,,alienacji”
metod badawczych, podkreslajac stusznie szkodliwo$¢ do-
minacji metod badania nad problematyka badawcza (No-
wak 1985). Rozwazania dotyczace kryzysu metodologii
badan obejmuja takze rzetelno$¢ zglebiania rzeczywistosci,
w ktorych obowigzuje ciagly krytycyzm wobec wszelkich
zalozen i hipotez oraz prowadzenie ustawicznej weryfi-
kacji, kontrolowania i rozbudowy systemu twierdzen na-
ukowych. Rezultaty badan naukowych muszg wykazywa¢
tworczy charakter oraz mozliwosci ich praktycznego zasto-
sowania i wykorzystania (Apanowicz 2002). Nie bez zna-
czenia jest takze rewolucja technologiczna. Pojecie disrup-
tive technology wprowadza w zycie nowe rozwigzania,
eliminujac lub rozwijajac stare. ,We wspolczesnym $wiecie
postep technologiczny wyprzedza postep naukowy, prakty-
ka wyprzedza teorie (...)”. (Domanska zrédlo internetowe
2017). Nowoczesne osiggnigcia technologiczne stuza uno-
wocze$nieniu a takze usprawnieniu metod badawczych.
Pomagaja w zbieraniu materialu empirycznego, oszczedza-
jac czas badajacego a takze w klarowny sposob pozwalaja
na prezentacje¢ gotowego juz badania.
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Adaptowanie sie do nowej sytuacji jest jedna z form walki
z kryzysem. Mimo, ze rézne spolecznosci naukowe rzad-
ko badaja te same problemy, opracowuja je na podstawie
istniejacego juz paradygmatu lub paradygmatéw. Thomas
Kuhn stwierdza, Ze, prowadzi to do rozwigzania problemu
i jednocze$nie przyczynia si¢ do postepu nauki. W tym
przypadku nauki spoleczne nie s3 odosobnione i jesli chodzi
o spory wynikajace z réznych przekonan i w kwestii stoso-
wania wyodrebnionych metodologii. Kryzys jest wowczas
maching napedowa, przyczynkiem do nowych, prawidto-
wo funkcjonujacych norm i zasad takze w zakresie prowa-
dzenia badan spotecznych. Podejscie heurystyczne pomaga
w dostosowaniu sie do biezacej, wciaz zmieniajacej sie sytu-
acji, na ktdéra kazdy socjolog musi by¢ uwrazliwiony i przy-
gotowany. Majac tego $wiadomos¢, czlowiek jest zmuszony
do poszukiwania nowych rozwigzan i rozstrzygniec.

Z AKONCZENIE

W konsekwencji powyzszych dywagacji trudno jest wyob-
razi¢ sobie zycie publiczne bez sondazy i opinii. Badania
spoleczne znajdujg zastosowanie wszedzie tam, gdzie waz-
na jest jakos¢ relacji miedzy spoleczenstwem, a podmiota-
mi zycia publicznego. Badania nalezy prowadzi¢ w zgodzie
ze sztukg badawczy i z zastosowaniem uznanych metod.

Oryginalne, innowacyjne metody badawcze nalezy za$ do-
kladnie przedstawi¢ i podda¢ krytycznej analizie. Pomija-
jac kwestie sporne w zakresie prawdziwosci pozyskiwanych
materialéw nalezy podkresli¢, ze poprawno$¢ metodo-
logiczna gwarantuje rzetelno$¢ badania, jesli w swej cze-
$ci empirycznej zostanie ono przeprowadzone starannie.
Jednoczes$nie podkreslenia wymaga zasada niedopuszcza-
nia do falszowania, zmyslania badz fabrykowania danych
naukowych, na przykltad przez pozorowany eksperyment
lub obserwacje albo przez modyfikowanie rzeczywistych
wartosci liczbowych, charakteryzujacych wyniki badawcze
w sposob zgodny z predykeja hipotezy badawczej, co nieste-
ty zdarza si¢ wspdtczesnym badaczom.

Badania spoleczne sg elementem demokracji i wspdlczes-
nej kultury. Dostarczajac wiedzy o spoteczenstwie i dla
spoleczenstwa. Niejednokrotnie stajg si¢ takze narzedziem
w kierunku usprawniania interakcji w réznych plaszczy-
znach spolecznych. Sa podstawa swobodnie ksztaltujacej
sie opinii publicznej. Wyniki sondazy sa waznym glosem
w publicznych debatach i coraz czgsciej sg inicjatorem tych
debat. Badania opinii publicznej spelniajg jeszcze jedna
wazng funkcje, otdz zaspakajaja nieodlaczng ludzka po-
trzebe poréwnywania i oceniania wlasnych opinii i moz-
liwosci.
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WYBRANE REGIONALNE KODYFIKACJE PRAWA DOTYCZACE
OCHRONY DOBR KULTURY | DZIEDZICTWA KULTUROWEGO /
SELECTED REGIONAL LAW CODIFICATIONS CONCERNING THE PROTECTION
OF CULTURAL PROPERTY AND CULTURAL HERITAGE

STRESZCZENIE

W niniejszym artykule przedstawiona jest najwazniejsza kodyfikacja prawa na poziomie regionalnym w zakresie ochrony débr
kulturyidziedzictwa kulturowego. We wstepie do niniejszego artykutu podkreslona zostata wartos¢ polityki soft power dla parstwa
i jego bezpieczenstwa kulturowego. Ze wzgledéw metodologicznych oraz obszernosci tematu w niniejszym artykule nie podjeto
analizy wszystkich aspektéw miedzynarodowej tematyki ochrony dziedzictwa naturalnego. Natomiast podkreslona zostata
waga odpowiednio przygotowanych i wdrozonych regionalnych przepiséw prawnych chronigcych dorobek kulturowy panistw
rowniez z perspektywy efektywnego procesu promowania wtasnej kultury na swiecie jak i dbania o bezpieczenstwo kulturowe.
Artykut poswiecony miedzynarodowym kodyfikacjom prawa w zakresie ochrony débr kultury i dziedzictwa kulturowego mojego
autorstwa zostat opublikowany w Kwartalniku Policyjnym nr 1 (44)/2018 poswieconym ochronie zabytkéw. Niniejszy artykut jest
istotnym uzupetnieniem omawianej tematyki.

SI’.OWA KLUCZOWE: TWARDA | MIEKKA SItA PANSTWA, DOBRA KULTURY, DZIEDZICTWO KULTUROWE, OCHRONA DOBR | DZIEDZICTWA KULTURY,
BEZPIECZENSTWO KULTUROWE

ABSTRACT

This article presents the most important codification of law at the regional level in the field of protection of cultural and cultural
heritage. The introduction to this article highlights the value of soft power policy for the state and its cultural security. Due to
methodological reasons and the broadness of the topic, this article does not analyze all aspects of the international theme
of natural heritage protection. On the other hand, the importance of adequately prepared and implemented regional legal
regulations protecting the cultural achievements of countries was emphasized from the perspective of an effective process of
promoting one’s own culture in the world as well as care for cultural security. An article devoted to international codification of
law in the field of protection of cultural property and cultural heritage of my authorship was published in Kwartalnik Policyjny No.
1 (44) / 2018 about the protection of monuments. This article is an important supplement to the subject matter.

KEY WORDS? HARD POWER, SOFT POWER, CULTURAL PROPERTY, CULTURAL HERITAGE, PROTECTION OF CULTURAL PROPERTY AND HERITAGE,
CULTURAL SECURITY

interesie kazdego panstwa we wspolczesnym
Ws’wiecie jest uczestniczenie w pracach kodyfiku-

jacych prawo w zakresie ochrony débr kultury
i dziedzictwa kulturalnego, poniewaz jednym z fundamen-
tow stanowiacym o sile panstwa oraz promocji jego kultu-
ry, jak réwniez procesu ochrony kultury i bezpieczenstwie
kulturowym jest ratyfikowanie odpowiedniego prawodaw-
stwa stworzonego wspdlnie z innymi pafistwami na pozio-
mie miedzynarodowym i regionalnym.

Sita panstwa twarda (hard power) i tagodna (soft power).
Wspolczednie o tej drugiej znacznie mniej méwimy i pi-
szemy a jest niezwykle istotna z perspektywy §wiadomosci
tozsamosci narodowej jak réwniez odpowiedniej pozycji na
arenie miedzynarodowej danego panstwa.

W ramach rozwazan teoretycznych, dotyczacych sity pan-
stwa czesto czytamy o mocarstwowosci panstw, o ktoérej
P. Kennedy pisal, ze nigdy nie jest wielko$cia stala (Ken-
nedy, 1995: 7). Wynika to z nieréwnomiernego tempa
wzrostu gospodarczego, przyjetych réznych systemdéw po-
litycznych jak i réznic spoteczno-kulturowych. Doprecyzo-
wujac stwierdzi¢ mozna, iz sita panstwa twarda to czyn-
niki takie jak: polozenie geograficzne, potencjal militarny,
potencjal ekonomiczny. Natomiast fagodna sila panstwa
to miedzy innymi czynniki zwigzane z oddzialywaniem
kulturowym, zdolno$cia mobilizacyjng spoleczenstwa,
charakterem przywddztwa politycznego (Ostaszewski,
2008: 188).
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Wspomniana wcze$niej polityka soft power, uwzgledniajaca
czynnik kulturowy, pozwala panstwu na kreowanie swoje-
go pozytywnego wizerunku jak réwniez pozycji na arenie
miedzynarodowej. Joseph S. Nye podkresla, ze mechani-
zmy oddzialywania w ramach polityki soft power oznaczaja
»zdolno$¢ otrzymywania tego, czego chcesz, dzieki atrak-
cyjnoéci raczej niz za pomocg przymusu lub zaplaty” (Nye,
2007: 25). W licznych opracowaniach naukowych dotycza-
cych miedzynarodowych stosunkéw kulturalnych czytamy
o konkretnych czynnikach decydujacych o pozycji kulturo-
wej panstwa, ktérymi s3: powszechno$¢ kultury, popular-
no$¢ jezyka, rozwdj oswiaty, kultura polityczna i prawna,
rozwoj nauki i udzial w tworzeniu nauki $wiatowej oraz
pozycja w cyberprzestrzeni (Zigtek, 2010: 131-132). Nalezy
zwroci¢ uwage, ze s3 to jednoczes$nie wyznaczniki polityki
soft power. Co istotne, zadna polityka soft power nie moze
przebiega¢ w skuteczny sposéb bez odpowiedniego umo-
cowania prawnego chronigcego dziedzictwo kulturowe
i naturalne danego panstwa, jak réwniez dziedzictwo kul-
turowe i naturalne catego globu.

Ochrona zabytkdéw to tematyka, ktéra objeta byta juz rozwa-
zaniami filozoficznymi i prawnymi od starozytnoéci (Nah-
lik, 1958: 76-77). Bezapelacyjna byla potrzeba chronienia
débr kultury. Do XIX w. przewazaly w tym zakresie umo-
wy dwustronne (bilateralne). Dopiero w 1899 r. podpisano
trzy konwencje haskie. Byta to inicjatywa multilateralna
dotyczgca rozstrzygania sporéw miedzynarodowych, wojny
na morzu oraz zwyczajow i prawa podczas wojny. Tak wiec
w sposob posredni umowy te dotyczyly ochrony kultury
ale byly momentem przelomowym w procesie kodyfikacji
prawa w zakresie ochrony zabytkéw. W 1907 r. podpisano
kolejne konwencje haskie, ktére omawiaja zagadnienia do-
tyczace m. in. ochrony mienia przed zniszczeniem i grabie-
z3. To w ramach tych konwencji wprowadzono obowigzek
oznaczenia gmachow i zabytkéw za pomoca specjalnych
znakoéw oraz co bardzo istotne procedure odszkodowawczg,
gdy zostang naruszone zapisy konwencji haskich dotycza-
ce ochrony débr kultury. Dalszym dzialaniem w zakresie
kodyfikacji dobr kultury i dziedzictwa kulturowego byt art.
238 traktatu pokojowego, konczacego I wojne $wiatows,
ktéry dotyczyt zagadnien ochrony zabytkéw oraz procedu-
ry restytucji — zwrotu dorobku kulturowego zagrabionego
w okresie wojny (Goralczyk, Sawicki, 2015).

Kolejng inicjatywa przelomowa dotyczaca ochrony za-
bytkéw byl podpisany w 1935 r. Pakt Roericha. Sygnata-
riuszami tej umowy multilateralnej bylo 21 panstw ame-
rykanskich, w tym Stany Zjednoczone Ameryki. Umowa
ustanowifa symbol - chroniacy obiekty kultury, w postaci
bialej flagi z czerwonym okregiem zawierajacym w $rodku
trzy czerwone kule (Zigtek, 2010: 219-220), (rys. 1).

Rysunek 1. Symbol pokoju - Pakt Roericha.

ONZ - UNESCO - KONWENCJA DOTYCZACA
utworzeNlIA UNESCO - 1945

Organizacja Narodéw Zjednoczonych ds. O$wiaty, Nauki
i Kultury (UNESCO) zostala utworzona w wyniku pod-
pisania w 1945 r. konwencji dotyczacej jej powotania pod-
pisanej przez wszystkie panstwa cztonkowskie ONZ (Los-
Nowak, 1999: 79).
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Rysunek 2. Logo Organizacji Narodow Zjednoczonych dla
Wychowania Nauki i Kultury oraz Konwencji
Swiatowego Dziedzictwa w jezyku polskim
i angielskim.
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Rysunek 3. Blekitna tarcza - oznakowanie débr kultury.
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Rysunek 4. Blekitna tarcza w ukladzie potréjnym.
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4+ Konwencja haska o ochronie débr kulturalnych w razie

konfliktu zbrojnego - Haga 1954 (Polska ratyfikowala
Konwencje¢ Haska w 1956 r.).

Konwencja wprowadza obowigzek oznakowania débr
kultury. Znakiem rozpoznawczym ustanowiono blekit-
ng tarcze skierowang ostrzem w dol, podzielong wzdtuz
przekatnych na cztery pola, dwa biate i dwa niebieskie.
(rys. 3). Blekitna tarcza w ukladzie potréjnym stanowi
natomiast oznakowanie informujace o tzw. ochronie
specjalnej (Chyc, 2018: 28) (rys. 4).

Konwencja dotyczaca srodkéw zmierzajgcych do zakazu
i zapobiegania nielegalnemu przywozowi, wywozowi
i przenoszeniu wlasnosci dobr kultury - 1970 r. (Polska
ratyfikowala Konwencje w 1974 r.)

Konwencja w sprawie ochrony §wiatowego dziedzictwa
kulturowego i naturalnego - 1972 r. (Polska ratyfikowa-
ta Konwencje w 1976 r.).

Drugi protokoét do konwencji haskiej z 1954 r. - 1999
(Polska ratyfikowata II Protokdt w 1956 r.).

Konwencja dotyczaca podwodnego dziedzictwa kultu-
rowego — 2001 r. (Polska jest w trakcie prac przygotowu-
jacych do procedury ratyfikacyjne;j).

Konwencja w sprawie ochrony niematerialnego dziedzi-
ctwa kulturowego - 2003 r. (Polska ratyfikowata Kon-
wencje w 2011 r.).

Konwencja UNESCO w sprawie ochrony i promocji
réznorodnosci form wyrazu kulturowego - 2005 r.
(Polska ratyfikowata konwencje w 2007 r.).

Deklaracja UNESCO dotyczaca $wiadomego niszcze-
nia dobr kultury - 2003 r.

Rekomendacja UNESCO dotyczaca §wiadomego nisz-
czenia débr kultury z 2011 r. pod tytulem: ,Zalecenie
UNESCO w sprawie historycznego krajobrazu miej-
skiego™.

REGIONALNY POZIOM KODYFIKACJI PRAWA W ZAKRESIE
OCHRONY DOBR KULTURY | DZIEDZICTWA KULTUROWEGO W
RAMACH Rapy Europry

4 EUROPEJSKA KONWENCJA KULTURALNA — PARYZ 1954 R.

Europejska konwencja kulturalna podpisana w 1954 r.
jest niezwykle wazna, gdyz wyznacza gtéwne kierunki
dzialalnosci Rady Europy w zakresie dziedzictwa kul-
turowego i narodowego, edukacji i promocji sportu.
Konwencja powolata dwie instytucje: Rade Wspélpracy
Kulturalnej oraz Fundusz Kultury (Zietek, 2010: 192).
Gléwne zobowigzania sygnatariuszy stanowis, iz kazda
z umawiajacych sie stron:

»podejmie odpowiednie kroki w celu ochrony i po-
pierania rozwoju jej narodowego wkiadu do wspol-
nego dziedzictwa kulturalnego Europy,

- bedzie zach¢ca¢ swych obywateli do studiéw nad
jezykami, historig i cywilizacjg innych umawiaja-
cych sie stron oraz udostepni $rodki tym stronom
w celu popierania tych studiéw na jej terytorium
oraz czyni¢ starania w celu popierania studiéw nad
jej jezykiem lub jezykami, historig i cywilizacja na
terytorium innych umawiajacych si¢ stron oraz
bedzie udostgpniaé¢ $rodki obywatelom tych stron,
umozliwiajace im prowadzenie takich studiéw na jej
terytorium,

- wzajemnie konsultowaé si¢ w ramach Rady Europy,
aby podejmowac¢ zgodne dzialania w zakresie popie-
rania dziatalnosci kulturalnej, bedacej przedmio-
tem ogolnoeuropejskiego zainteresowania,

- Dbedzie, w miare mozliwo$ci, utatwiaé poruszanie sie
i wymiane os6b oraz obiektéw o wartosci kultural-
nej, aby umozliwi¢ realizacje art. 21i 3,

- uzna obiekty o europejskiej wartosci kulturalnej,
znajdujace sie w jej dyspozycji za integralne czesci
wspoélnego dziedzictwa kulturowego Europy, podej-
mie odpowiednie kroki dla ich ochrony i zapewni
do nich wilasciwy dostep” (http://prawo.sejm.gov.
pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id+WDU19900080044)
Polska przyjela konwencje i weszlta ona w zycie
w1990 r.

EUROPEJSKA KONWENCJA O OCHRONIE DZIEDZICTWA ARCHE-
OLOGICZNEGO — 1969 R.

Konwencja podpisana 16 stycznia 1969 r. w Londynie.
Jej postanowienia zostaly poprawione i rozszerzone Eu-
ropejska konwencja o ochronie dziedzictwa archeolo-
gicznego z La Valetty z 1992 r. GIéwnym celem konwen-
cji z 1969 r. jest ochrona dziedzictwa archeologicznego,
ktdre jest zrodlem zbiorowej pamieci europejskiej oraz
instrumentem dla badan historyczno-naukowych.

KONWENCJA O OCHRONIE DZIEDZICTWA ARCHITEKTONICZNE-
Go Europy — 1985 R.

Konwencja definiuje dziedzictwo architektoniczne jako
»dobra trwate obejmujace zabytki, zespoty budynkéw
i tereny. Jako ,zabytki” uwaza si¢ wszelkie budowle
i obiekty wyrdzniajace sie szczegolng wartoscig histo-
ryczng, archeologiczng, artystyczng, naukowa, spotecz-
ng lub techniczng, wraz z ich cze¢$ciami sktadowymi
i wyposazeniem”. Celem konwencji jest natomiast
harmonizacja dzialann inwestycyjnych z konieczno$-
cig zachowania dziedzictwa architektonicznego. Ni-
niejszy dokument definiuje réwniez pojecie ,zespoly
budynkéw” i ,tereny”. Zespoly budynkéw to jednolite
zespoly zabudowy miejskiej lub wiejskiej, wyréznia-
jace sie szczego6lng wartoscia, na tyle zwarte, aby two-
rzy¢ okreslong jednostke urbanistyczng. ,,Tereny” zas
to dziela stworzone wspolnie przez cztowieka i nature,
stanowiace obszary czesciowo zabudowane, dostatecz-
nie wyodrebnione i jednolite, aby tworzyly jednostke
urbanistyczng, majaca szczegolng wartos¢.

Konwencja zobowiazuje sygnatariuszy do m.in. zi-
dentyfikowania obiektéw podlegajacych ochronie,
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wprowadzenia systemu ochrony prawnej dziedzi-
ctwa architektonicznego oraz zapewnienia przez
organy publiczne, w ramach dostepnego budzetu,
pomocy finansowej na utrzymanie i restauracje dzie-
dzictwa (http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id+WDU20120000210) Polska ratyfikowata kon-
wencje w 2011 r.

EUROPEJSKA KONWENCJA O OCHRONIE DZIEDZICTWA
ARCHEOLOGICZNEGO (POPRAWIONA) — LA VALETTA
1992 R. (KONWENCJA MALTANSKA)

Konwencja definiuje przedmioty dziedzictwa archeolo-

gicznego jako: wszelkie pozostalosci, obiekty i jakiekol-

wiek inne $lady ludzkosci z minionych epok:

a) ktoérych zachowanie i analiza pomogg przesledzi¢
historie ludzkosci i jej stosunek do $rodowiska natu-
ralnego,

b) dla ktérych wykopaliska i odkrycia oraz inne meto-
dy badan nad dziejami ludzkoéci i jej srodowiskiem
sa podstawowym zrédiem informacji,

¢) ktore sa usytuowane w jakimkolwiek miejscu podle-
gajacym jurysdykeji stron konwencji.

Sygnatariusze konwencji zobowigzujg si¢ do utworze-
nia, za pomocg $rodkéw wlasciwych dla danego pan-
stwa, systemu prawnego do ochrony dziedzictwa ar-
cheologicznego. Dokument omawia réwniez procedure
zintegrowanej konserwacji dziedzictwa archeologicz-
nego; zasady finansowania badan i konserwacji arche-
ologicznej; zasady zbierania i rozpowszechniania infor-
macji naukowych oraz obowigzek ksztaltowania opinii
publicznej w omawianym zakresie. Jak réwniez przed-
stawia zasady zapobiegania niedozwolonemu obiegowi
przedmiotéw dziedzictwa archeologicznego; zasady
wzajemnej pomocy technicznej i naukowe;j.

Najwazniejszym postanowieniem niniejszej konwencji
jest zapis, ze zadna inwestycja nie bedzie niszczyla sta-
nowisk archeologicznych bez przeprowadzenia wczes-
niejszych wykopalisk ratowniczych. Wprowadzenie
w zycie tej zasady pociagalo za sobg okreslone skutki,
do ktorych naleza:

- uwzglednianie obecnosci stanowisk archeologicz-
nych w ocenach oddziatlywania inwestycji na $rodo-
wisko;

- zwiekszenie liczby wykopalisk ratowniczych i rady-
kalne zmniejszenie liczby wykopalisk podejmowa-
nych w celach czysto badawczych (na stanowiskach
archeologicznych niezagrozonych zniszczeniem);

- zwigkszenie zapotrzebowania na instytucje i firmy
archeologiczne, ktére moga prowadzi¢ wykopaliska
ratownicze w trudnych warunkach (np. zimg); to
z kolei doprowadzilo w wielu krajach do powstania
tzw. archeologii komercyjnej lub kontraktowej, czyli
pojawienia sie licznych prywatnych firm wykopali-
skowych (http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDe-
tails.xsp?id+WDU199612005641). Polska ratyfiko-
wala konwencje w 1996 r.

4+ Euroreisska Konwencia KrasoBrazowa — 2000 Rr.

Celami niniejszej konwencji s3: promowanie ochrony,
gospodarki i planowania krajobrazu, a takze organizo-
wanie wspolpracy europejskiej w zakresie zagadnien
dotyczacych krajobrazu. Art. 5 konwencji stanowi:

»Kazda ze Stron podejmie dziatania na rzecz:

a) prawnego uznania krajobrazéw jako istotnego kom-
ponentu otoczenia ludzi, jako wyrazenia dzielonej
przez nie réznorodnoéci kulturowej i przyrodniczej
oraz podstawy ich tozsamosci;

b) ustanowienia i wdrozenia polityki w zakresie krajo-
brazu ukierunkowanej na ochrone, gospodarke
i planowanie krajobrazu poprzez przyjecie $srodkéw
specjalnych okreslonych w artykule 6;

¢) ustanowienia procedur udzialu ogdtu spoteczen-
stwa, organdw lokalnych i regionalnych oraz innych
stron zainteresowanych zdefiniowaniem i wdroze-
niem polityki w zakresie krajobrazu wzmiankowa-
nej w powyzszym ustepie b);

d) zintegrowania krajobrazu z wlasna polityka w za-
kresie planowania regionalnego i urbanistycznego
i wlasna polityka kulturalng, srodowiskows, rolna,
spoleczng i gospodarczg jak réwniez z wszelka inng
polityka, ktéra bezposrednio lub posrednio oddzia-
tuje na krajobraz”.

(https://www.nid.pl/upload/iblock/lec/1ec0f6042b2
eee4202dce6da6c6f0bb4.pdf).

Do $rodkéw specjalnych konwencja zalicza podnosze-
nie $wiadomosci, szkolenia i edukacje, odpowiednia
identyfikacje terenéw. Przewidziana jest szeroko rozu-
miana wspolpraca europejska w niniejszym zakresie,
uwzgledniajaca polityke krajowa panstw sygnatariuszy
jak i programy miedzynarodowe, wzajemna pomoc
i wymiane informacji réwniez jesli chodzi o krajobra-
zy trans-graniczne. Polska ratyfikowata konwencje
w2004 r.

KonNwencIA RAMOWA RADY EUROPY W SPRAWIE ZNACZENIA
DZIEDZICTWA KULTUROWEGO DLA SPOLECZENSTWA
-2005r.

Gléwne cele Konwengiji to:

»a) uznaé zapisane w Powszechnej Deklaracji Praw Czlo-
wieka prawo do uczestnictwa w zyciu kulturalnym,
jako nieodlgcznie zwigzane z prawami odnoszacymi
sie do dziedzictwa kulturowego;

b) uznal indywidualng i zbiorowg odpowiedzialnos$¢ za
dziedzictwo kulturowe;

¢) podkresla¢, ze celem ochrony dziedzictwa kultu-
rowego i zréwnowazonego korzystania z niego, jest
rozwoj cztowieka i poprawa jakosci zycia;

d) podja¢ niezbedne $rodki w celu wdrozenia postano-
wien niniejszej Konwencji odnoénie:

- roli dziedzictwa kulturowego w tworzeniu poko-
jowego i demokratycznego spoleczenstwa oraz
w procesach zréwnowazonego rozwoju i promoc;ji
réznorodnosci kulturowej;
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- zwigkszenia synergii kompetencji pomiedzy za-
interesowanymi podmiotami publicznymi, insty-
tucjonalnymi i prywatnymi”.

Najwazniejsze definicje zawarte w niniejszej konwencji
to:

»a) dziedzictwo kulturowe rozumie sie, jako zbiér zaso-
boéw odziedziczonych z przesztodci, ktory niezalez-
nie od wlasnosci, postrzegany jest przez ludzi jako
odzwierciedlenie i wyraz ich nieustannie ewoluuja-
cych wartoéci, przekonan, wiedzy i tradycji. Obej-
muje ono wszystkie aspekty srodowiska wynikajace
z interakcji miedzy ludZmi i miejscami na przestrze-
ni czasu;

b) wspolnota dziedzictwa sklada sie z ludzi ceniacych
okreslone aspekty dziedzictwa kulturowego, ktére
chcg podtrzymac i przekazaé przyszlym pokole-
niom w ramach dziatan publicznych”.

Konwencja definiuje wspdlne dziedzictwo Europy i jed-
noczes$nie zawiera zobowigzania dla stron konwencji do
propagowania wiedzy o wspolnym dziedzictwie Euro-
py, ktore sklada sig z:

»a) wszystkich form dziedzictwa kulturowego, ktére ra-
zem tworza wspoélne zrédto pamieci, zrozumienia,
tozsamosci, spojnosci i kreatywnosci, oraz;

b) idealéw, zasad i wartosci wynikajacych z doswiad-
czen nabytych w ramach postepu i minionych kon-
fliktéw, ktore wspierajg rozwoj pokojowego i sta-
bilnego spoteczenstwa, opartego na poszanowaniu
praw czlowieka, demokracji i praworzadnosci”.

Sygnatariusze konwencji zobowiazuja sie:

»a) propagowac zintegrowane i dobrze poinformowane
podejscie wladz publicznych we wszystkich sekto-
rach i na wszelkich poziomach;

b) opracowaé prawne, finansowe i zawodowe ramy,
ktére umozliwig wspolne dziatanie wladz publicz-
nych, ekspertéw, wiascicieli, inwestoréw, przedsie-
biorcéw, organizacji pozarzadowych i spoteczen-
stwa obywatelskiego;

¢) rozwija¢ innowacyjne metody wspdtpracy wiladz
publicznych z innymi podmiotami;

d) szanowac i wspiera¢ dobrowolne inicjatywy, ktore
uzupelniajg role wtadz publicznych;

e) zachecal organizacje pozarzadowe zajmujgce si¢
dziedzictwem kulturowym do dziatania w interesie
publicznym”.

(Szmygin, 2015: 163-170).

Waznym zapisem konwencji jest obowigzek poszanowania
réznorodnosci kulturowej panstw przy uznaniu podsta-
wowych praw dotyczacych czltowieka, praw obywatelskich
oraz zasad demokratycznych. Dzialania na rzecz ochrony
dobr kultury i dziedzictwa kulturowego w omawianym
dokumencie obejmuja przede wszystkim wspodtprace na
poziomie miedzynarodowym panstw oraz: identyfikacje
dobr, konserwacje, edukacje w omawianej tematyce, pro-
mocje kultury, rozbudowanie administracji oraz dostoso-
wanie krajowych porzadkéw prawnych w celu efektywnej

ochrony dobr kultury i dziedzictwa. Wedlug danych
z 2014 r. Polska byla w trakcie przygotowan do ratyfikacji
omawianej konwencji.

4+ KonwencJA RADY EUROPY 0O PRZESTEPCZOSCI PRZECIWKO
DOBROM KULTURY — 2017 R.

Rada Europy przyjeta konwencje o przestepczosci prze-
ciwko dobrom kultury 3 maja 2017 r. Od dnia 19 maja
2017 r. konwencja otwarta jest dla panstw cztonkow-
skich i nie-czlonkowskich, ktore uczestniczyly w jej
opracowaniu oraz dla innych panstw chcacych do niej
przystapi¢. Konwencja wejdzie w zycie pierwszego dnia
miesigca, nastepujacego po uplywie trzech miesiecy od
daty, w ktorej pieciu Sygnatariuszy, w tym co najmniej
trzy panstwa cztonkowskie Rady Europy wyrazilo zgo-
de na zwigzanie si¢ jego postanowieniami.

Niniejszy dokument rozszerza procedur¢ penalizacji
przyjeta w Europejskiej konwencji o przestepczosci
przeciwko dobrom kultury sporzadzonej w Delphi dnia
23 czerwca 1985 r. (nie weszla w zycie). Celem konwen-
cji jest zapobieganie i zwalczanie nielegalnego handlu
i niszczenia dorobku $wiatowego dziedzictwa kulturo-
wego. Dokument uwzglednia, ze walka z takim rodza-
jem przestepczosci uwzglednia réwniez walke z terro-
ryzmem i przestepczo$cia zorganizowang. Konwencja
wymienia caly szereg przestepstw miedzynarodowych
przeciwko dobrom kultury, miedzy innymi: kradziez;
prowadzenie wykopalisk archeologicznych bez zezwo-
lenia; nielegalny przywoéz i wywoéz débr kultury; paser-
stwo dobr kultury oraz bezprawne wprowadzenie ich
do obrotu. Szczegbélowo zostaly oméwione inne prze-
stepstwa takie jak: falszerstwo dokumentéw, umyslne
niszczenie lub zniszczenie doébr kultury, jak réwniez
procedury karne w tym zakresie. Konwencja po wej-
$ciu w zycie, bedzie pierwszym traktatem miedzyna-
rodowym odnoszacym si¢ do przestepczosci przeciwko
dobrom kultury. Skutecznie uzupetni miedzynarodowy
system ochrony ustanowiony przez: Konwencje haska
o ochronie débr kulturalnych w razie konfliktu zbrojne-
g0 z 1954 r. wraz z protokotami I (z 1954 r.) i II (z 1999
r.); Konwencje¢ paryska dotyczacg srodkéw zmierzaja-
cych do zakazu i zapobiegania nielegalnemu przywo-
zowi, wywozowi i przenoszeniu wlasnosci débr kultury
z 1970 r.; Konwencj¢ Unidroit dotyczaca skradzionych
lub nielegalnie wywiezionych débr kultury z 1995 r.(nie
weszla w zycie); oraz europejski, regionalny system
ochrony wigzacy na gruncie ustawodawstwa Unii Eu-
ropejskiej.

UNIA EUROPEJSKA — PODSTAWY PRAWNE OCHRONY
DOBR KULTURY | DZIEDZICTWA KULTUROWEGO

Podstawe prawna wspotpracy kulturalnej w krajach czton-
kowskich Wspdlnot Europejskich a pdzniej Unii Euro-
pejskiej stanowia traktaty zalozycielskie. Najwazniejszy
z tej perspektywy jest art. 36 Traktatu rzymskiego z 1957 r.
Zwrdcono w nim uwage na rosnacg role kultury oraz ko-
nieczno$¢ wprowadzenia ograniczen w przeptywie przed-
miotéw artystycznych, majacych warto$¢ historyczng
i archeologiczng. Pierwsza préba zdefiniowania tzw. toz-
samosci europejskiej, a tym samym objecie jej ochrong
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prawng, zostala zawarta w Deklaracji Tozsamosci Euro-
pejskiej podpisanej w Kopenhadze w 1973 r. W 1978 r
Parlament Europejski przyjal Rezolucje o Ochronie
dobr kultury europejskiej. Z perspektywy Unii Europej-
skiej momentem przetomowym bylo podpisanie deklaracji
stuttgardzkiej, tzw. Uroczystej Deklaracji ws. Unii Euro-
pejskiej w 1983 r. Deklaracja zawierata zapisy o wspolnym
dziedzictwie kulturowym, jako podstawowym elemen-
cie tozsamosci europejskiej. Zapis ten umocowal kulture
w systemie prawa wspolnotowego. Podstawy prawne do po-
dejmowania wspolnych dziatan w zakresie kultury Wspdl-
notom dawal Traktat z Maastricht - traktat o Unii Eu-
ropejskiej podpisany w 1992 r. (w zycie wszedt w 1993 r.).
W traktacie z Maastricht Tytul IX poswiecony jest zagad-
nieniom kultury, w szczegolnoéci art. 128: ,Wspdlnota
przyczynia si¢ do rozkwitu kultur Panstw Czlonkowskich
w poszanowaniu ich réznorodnosci narodowej i regional-
nej, rownocze$nie podkreslajac znaczenie wspélnego dzie-
dzictwa kulturowego”. Traktat Amsterdamski z 1997 r.,
zmodyfikowal postanowienia Traktatu z Maastricht. Tytut
XII traktatu poswiecony byt natomiast wlasnie zagadnie-
niu kultury. Najwazniejszy w niniejszym Traktacie jest art.
151, w tym pkt. 2, okreslajacy cele polityki kulturalnej Unii
Europejskiej (Chyc, 2018: 32).

Zaznaczy¢ trzeba, ze najwazniejszym organem Unii Euro-
pejskiej w zakresie polityki kulturalnej jest Komisja Euro-
pejska. Posiada ona wyodrebniony organ Dyrekcje Gene-
ralng ds. Edukacji, Ksztalcenia i Kultury i Wielojezycznosci.
W dzialalno$ci Unii Europejskiej w zakresie kulturalnym
uczestniczg réwniez organy UE takie jak Rada Europejska
i Parlament Europejski formulujac liczne prawo na po-
ziomie wtérnym (dyrektywy, rozporzadzenia, zalecenia,
opartych na wspolpracy kulturalnej miedzy panstwami
cztonkowskimi. Najwazniejszag cechg charakterystycz-
ng dziatalnosci Unii Europejskiej w omawianym zakresie
ochrony débr kultury i dziedzictwa kulturowego jest roz-
proszenie zapiséw dotyczacych samej kultury (Zietek, 2010:
196-199).

Analizujac prawo wtérne (pochodne) Unii Europejskiej na-
lezy zwréci¢ uwage na Dyrektywe Rady 93/7/EWG z dnia
15 marca 1993 r. w sprawie zwrotu débr kultury wypro-
wadzonych niezgodnie z prawem z terytorium Panstwa
Czlonkowskiego obowiazujacg az do 2015 r. Zostala ona
uchylona Dyrektywa PE i Rady 2014/60/UE z dnia 15 maja
2014 r. w sprawie zwrotu dobr kultury, wyprowadzonych
niezgodnie z prawem z terytorium panstwa czlonkow-
skiego zmieniajaca rozporzadzanie (UE) nr 1024/2012.

Celem dyrektywy 2014/60/UE z 2014 r. jest zapewnienie
zwrotu débr kultury sklasyfikowanych jako narodowe do-
bra kultury o warto$ci artystycznej, historycznej lub arche-
ologicznej zgodnie z ustawodawstwem krajowym lub pro-
cedurami administracyjnymi, w §wietle artykutu 36 TFUE,
pod warunkiem ze:

- naleza do jednej z kategorii wymienionych w zalgczni-
ku do dyrektywy,

- stanowig integralng cze¢s$¢ zbioréw publicznych wymie-
nionych w zasobach muzedw, archiwéw, bibliotek lub
nalezg do zasobdw instytucji koscielnych.

Dyrektywa definiuje pojecie ,,dobro kultury” oraz ,zbio-
ry publiczne”. Dyrektywa ma zastosowanie w przypadku
wyprowadzenia niezgodnie z prawem takich débr kultury
z terytorium panstwa czlonkowskiego, tzn. z naruszeniem
obowigzujacych tam przepiséw lub warunkéw, na ktorych
przyznano upowaznienie do czasowego wyprowadzenia.
Zatem dobra kultury muszg zosta¢ zwrécone niezaleznie
od tego, czy byly przewozone w obrebie terytorium Unii,
czy najpierw wywiezione do kraju trzeciego, a nastep-
nie ponownie przewiezione do innego panstwa czlonko-
wskiego.

Wspoélpraca administracyjna odnoénie do polubownego
zwrotu dobr kultury nalozona jest na organy centralne
panstw cztonkowskich.

Dyrektywa przewiduje mozliwo$¢ wszczecia postepowania
przed wlasciwym sadem panstwa czlonkowskiego o zwrot
dobra kultury uwzgledniajacego w tym réwniez procedu-
ry odszkodowawcze. Przy czym to panstwo czlonkowskie
Unii Europejskiej moze wszczaé postepowanie w celu za-
bezpieczenia zwrotu dobra kultury. Prywatni wiasciciele
doébr kultury moga wszczaé postepowanie jedynie na mocy
przepiséw prawa powszechnego (http://www.eur-lex.euro-
pa.eu./legal-content/pl/ TXT/?uri+CELEX:32014L0060).

Wazne jest rOwniez Rozporzadzenie Rady (EWG) 3911/92,
ktore dotyczy eksportu dziel sztuki poza obszar Unii Eu-
ropejskiej.

Rozporzadzenie stwierdza, ze wywdz dobr kultury poza
obszar celny Wspoélnoty objety jest wymogiem przedsta-
wienia pozwolenia na wywodz. Wskazane sg organy kom-
petentne do wystawienia takich pozwolen jak réwniez
wytyczne do procedury uzyskania takiego pozwolenia.
W omawianym zakresie rozporzadzenie wskazuje na nie-
zbedno$¢ wspolpracy administracyjnej miedzy organami
panstw cztonkowskich (http://www.infor.pl/akt-prawny/
EOL.1992.395.0000010.html).

W literaturze przedmiotu odnajduje sie stanowisko, ze po-
lityka kulturalna Unii Europejskiej obejmuje jedynie trzy
obszary:

- ochrona europejskiego dziedzictwa kultury, w tym po-
dejmowanie dziatan stuzacych zachowaniu dziedzictwa
europejskiego,

- podejmowanie przedsiewzie¢ polegajacych na rozwija-
niu kultury europejskiej

- promocja kultury europejskiej (Zeidler, 2007: 292-293).

W Unii Europejskiej wedlug zasady subsydiarnoéci polity-
ka kulturalna pozostaje w wylacznej kompetencji panstw
cztonkowskich. Mimo tego UE chciala podkresli¢ ogromna
wage zagadnien zwigzanych z ochrong débr kultury i dzie-
dzictwa kulturowego, w zwiazku z powyzszym wlaczyla do
swojego systemu prawnego na mocy art. 27 ust. 3 litera ¢
TWE Konwencje UNESCO w sprawie ochrony i promo-
wania réznorodnosci form wyrazu kulturowego z 2005 r.
(Sobczak, 2009: 121).

We wspodlczesnym $wiecie pojecie sily panstwa oraz jego
bezpieczenstwo nie powinno by¢ postrzegane jedynie
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w sensie militarnym lub ekonomicznym. Pozycje panstwa
na arenie miedzynarodowej wyznacza réwniez jego kul-
tura. Koncepcja polityki soft power promujaca dorobek
kulturowy danego panstwa i jego dziedzictwo kulturowe
wpisuje si¢ w ogélnomiedzynarodowe przeswiadczenie, iz
dziedzictwo kulturowe to wazny czynnik zycia i dziatalno-
$ci kazdego czlowieka i jego panstwa. Dziedzictwo posiada
rézny zakres znaczeniowy. Ten sam element moze stano-
wi¢ wazng wartos$¢ dla jednych - stanowic¢ ich dziedzictwo,
a dla drugich by¢ czymé$ niezrozumiatym i obcym. Dodat-
kowo pewne miejsca maja znaczenie ogolno$wiatowe i sg
one wyr6znione wpisem na Liste Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO (https://www.nid.pl/pl/).

Wizerunek danego panstwa, ksztaltowany przez proces
promocji, ale réwniez proces ochrony débr kultury i dzie-
dzictwa kulturowego, stanowi cenny kapital wspomagaja-
cy realizacje aspiracji politycznych i gospodarczych. Do-
datkowo kultura w sposdb posredni wptywa na polityke
i gospodarke zaréwno na poziomie krajowym jak i miedzy-
narodowym (http://magazynterazpolska.pl/pl/a/promocja-
polskiej-kultury-za-granica-a-marka-polski

W Polsce opréocz ratyfikowanych uméw miedzynarodo-
wych i regionalnych kwesti¢ ochrony zabytkéw reguluje
Ustawa z dnia 23 lipca 2003 r. o ochronie zabytkoéw i opie-
ce nad zabytkami (Dz. U. 2003 Nr 162 poz. 1568, z p6zn.
Zmianami) jak réwniez Kodeks Karny (Baj, 2018).

Analiza kodyfikacji prawa na poziomie miedzynarodowym
i regionalnym w zakresie ochrony débr kultury i dziedzi-
ctwa kulturowego jednoznacznie pokazuje wzrastajacy po-
ziom zrozumienia omawianej problematyki i §wiadomos¢
potrzeby dalszych regulacji prawnych, co tym samym po-
twierdza teze, iz kultura stanowi niezwykle istotny element
w zyciu kazdego czlowieka, réznych spolecznosci, naro-
doéw, panstw oraz calej spolecznosci migdzynarodowe;j.
Nalezy jeszcze raz podkresli¢, iz ochrona kultury stanowi
jeden z waznych elementéw o dbanie o bezpieczenstwo na-
rodéw i panstw.
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ETYKA W ZAWODZIE PRAWNIKA. PODSTAWY DOKTRYNALNE,
ISTOTA, CHARAKTER / ETHICS IN LEGAL PROFESSION. DOCTRINAL BASES,
ESSENCE, NATURE

STRESZCZENIE

Artykut jest poswiecony etyce w zawodzie prawnika.

Etyke prawnicza okresla sie jako zespét norm moralnych zawoddéw prawniczych, nalezy do najstarszych etyk zawodowych,
poniewaz zawody prawnicze naleza do najstarszych zawodoéw. O etyce mozemy méwi¢ w odniesieniu do filozoficznych takich
pojecjak ,postawa” oraz ,dziatania” czy tez méwimy o dychotomicznym pojeciu ,cnota” oraz ,reguta”. Na poziomie teoretycznym
mozemy moéwic o etyce, moralnosci, deontologii, etyce zawodowej i etosie zawodowym prawnika. W wiekszosci paristw obywa-
tele, oczekuja, ze prawnicy beda ustalali i — przede wszystkim - realizowali wyzsze standardy etyczne, ze bedzie to dotyczyto nie
tylko ustawianych kodekséw etycznych, lecz takze funkcjonowania wyspecjalizowanych organéw w samorzadzie.

Dwa terminy — ,prawnik” i ,etyka” - od swych prapoczatkédw pozostajg ze soba w najscislejszych zwigzkach. Trafne jest
spostrzezenie, ze prawnik to osoba nieskazitelnego charakteru, wpisana na jedna z list, korzystajaca z praw publicznych, majaca
petna zdolno$¢ do czynnosci prawnych, legitymujaca sie tytutem studiéw prawniczych, ktéra w drodze aplikacji podniosta swoje
kwalifikacje.

SLOWA KLUCZOWE: ETYKA; ZAWODY PRAWNICZE; PRAWNIK; KODEKSY ETYCZNE.

ABSTRACT

The article is dedicated to the subject of ethics in legal professions.

Legal ethics, also referred to as a set of moral norms of legal professions, is one of the oldest profession ethics because legal pro-
fessions are considered the oldest occupations.

The ethics has a reference to such philosophical notions as “basis” and “actions” as well as dichotomous terms as “virtue” and
“rule”. In terms of theory, we consider ethics, morality, deontology, professional ethics and ethos of legal profession. In most coun-
tries citizens expect lawyers to establish and above all comply with the aforesaid ethical standards. They also expect that it will
apply not only to codes of ethics but also to specialist bodies in the local government.

Two notions - ,lawyer” and ,ethics” — have always been strictly connected. It is a common knowledge that a lawyer is a person
of good character entered into the bar of legal professionals, having a full capability to take legal actions. It is also a person who
graduated from legal studies and who increased his/her competences by way of doing legal training.

KEy woRbps: ETHICS; LEGAL PROFESSIONS; LAWYER; CODES OF ETHICS.

JEL CLASSIFICATION: K Law AND Economics.

nalezy do czysto teoretycznych, akademickich debat,
ale odzwierciedla dylematy, problemy i konflikty to-
warzyszace wykonywaniu zawodu prawnika (Marciniak,
2016: 15). Normy etyczne obowigzujace w praktyce wy-
konywania zawodu prawnika to jedna z cech charaktery-
zujacych ten zawod jako wolny czy tez okreslany zgodnie
z Konstytucja zawdd zaufania publicznego. Jak bardzo po-
trzebujemy dzisiaj takiej dyskusji, wida¢ nie tylko z wyzyn
uniwersyteckiej katedry, ale mozna przekona¢ sie $ledzac
naszg rzeczywistos$¢, ktéra wola o taka dyskusje. Trzeba
zada¢ pytanie, czy w ogole rozprawianie na temat etyki
w zawodzie prawnika jest konieczne, czy opisywanie regul

) yskusja o znaczeniu etyki w zawodzie prawnika nie

postepowania i ksztaltujacych si¢ w tym srodowisku oby-
czajow ma sens, czy w naszych czasach, w ktérych dazymy
do perfekcji, do doskonalenia wlasnych umiejetnosci i za-
chowan, do maksymalnego zwigkszenia swojej efektywno-
$ci, potrzebny jest dyskurs o etyce w zawodzie prawnika.
To z kolei wigze si¢ z istnieniem samorzadu zawodowego
(Sarnecki, 2005: 1-3; Zigba-Zalucka, 2005: 493) oraz czy ten
przymus nie narusza Konstytucji.

»Etyka prawnicza, jako zesp6l norm moralnych zawoddéw
prawniczych, nalezy do najstarszych etyk zawodowych,
poniewaz zawody prawnicze nalezg do najstarszych za-
wodoéw” (Tokarczyk, 2011: 61-62). W doktrynie zauwaza
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sie, ze semantyczne zagadnienie — powstaje juz na samym
poczatku refleksji filozoficznej, a wiec w starozytno$ci
- dotyczy poje¢ ,,postawa” oraz ,dzialania” czy tez méwi
o dychotomicznym pojeciu ,cnota” oraz ,reguta” (Marci-
niak, 2016: 21). Na poziomie teoretycznym mozemy moéwic
o etyce, moralnosci, deontologii, etyce zawodowej i etosie
zawodowym prawnika. W panstwie demokratycznym ist-
nieje szereg mechanizmoéw ustalania instytucji standardow
etycznych dokonywanych przez samorzad. W wiekszosci
panstw obywatele oczekuja, ze prawnicy bedg ustalali i -
przede wszystkim - realizowali wyzsze standardy etyczne,
ze bedzie to dotyczylo nie tylko ustawianych kodekséw
etycznych, lecz takze funkcjonowania wyspecjalizowanych
organéw w samorzadzie.

Dwa terminy - ,,prawnik” i ,etyka” (Kotarbinski, 1985: 13)
- od swych prapoczatkdéw pozostaja ze sobg w najscislej-
szych zwigzkach. Trafne jest spostrzezenie, ze prawnik to
osoba nieskazitelnego charakteru, wpisana na jedng z list
korzystajaca z praw publicznych, majaca pelng zdolnos¢
do czynnosci prawnych, legitymujaca si¢ tytulem studidéw
prawniczych, ktéra w drodze aplikacji podniosta swoje
kwalifikacje (Bodio, 2013: 7). W tym sensie zwracamy uwa-
ge na teorie etyczne, ktére wskazujg nam co jest dobre, a co
zle i dociekaja istoty owych wskazan.

Spogladajac na przedmiot, to prawnik otrzymujac tytut
po odbytej aplikacji jest osoba wykonujaca zawod zaufa-
nia publicznego. Tworzg je wspomniana juz etyka zawodu
prawnika (Lojko, 2006: 39-40), réwniez i etyka normatyw-
na. Zrédta etyki, jako odpowiedzi na pytanie dla prawni-
ka to wywdd dotyczacy prawa. Po pierwsze, moze chodzi¢
o to, ze w swojej pracy prawnik podlega tylko ustawom, po
drugie za$ ich uzasadnieniom. Obowigzek przestrzegania
zasad etyki zawodowej i dzialania z nalezyta starannos$cia
wyraza poglad mozliwo$ci ocenienia zachowan z zakresu
moralnosci w kategorii prawdy badz fatszu.

O staranno$ci zachowan przesadza bowiem nie poznajace
rozumowanie, lecz bezposrednia $§wiadomo$¢ prawnika
w ocenie swych twierdzen. Méwiac o pojeciu nalezyta sta-
rannos$¢ zdajemy sobie sprawe, ze mamy do czynienia z po-
jeciem niedookreslonym. Przez nalezytg staranno$¢ nalezy
rozumie¢ pewien okreslony sposob postepowania, majacy
prowadzi¢ do spelnienia $wiadczenia; pewien model, wzo-
rzec, skonstruowany z regul postepowania (powinnosci).
Chodzi bowiem o takie zachowanie prawnika, ktére bedzie
mialo walor pozytywny. Drugi argument to staranno$c,
ktérg nalezy utozsamia¢ z pojeciami takimi jak, zapobie-
gliwy, przezorny, ostrozny, uwazny czy rozwazny. Kazdy
prawnik w swojej pracy powinien zachowaé walory wy-
maganej staranno$ci. Zasady te wynikaja z ogélnych norm
etycznych przystosowanych do zawodu prawnika, jako za-
wodu zaufania publicznego. W gre wchodzi tzw. czynnik
moralny, ktéry jest postrzegany jako cecha pozytywna
zgromadzona w jednej osobie. W imie tego spostrzezenia
jest dobro prawne jako co$ prostego i zdefiniowanego, bez-
posredniego i opisujacego zrddla poznania wartosci jako
elementarnych powinnosci moralnych.

Gléwny opis zasad opiera si¢ na zasadach etyki zawo-
du. Kazdy samorzad posiada zasady etyki zawodu, ktore
opisane sg w kilku artykulach, zawierajace ogdlnikowe

deklaracje, z ktérymi powinien zapozna¢ sie kazdy praw-
nik wykonujacy dany zawé6d. Bogactwo probleméw moral-
nych i etycznych prawnika wynika z wielosci tradycji etycz-
nych nalezacych do wielkich kultur normatywnych $wiata.
Opisujac model wlasciwego zachowania prawnika bierze-
my zatem pod uwage nie to, jakie sg dzi$§ stosowane sposo-
by postepowania w danej sprawie, ale jakie postepowanie
jest wymagane, to znaczy oczekiwane przez osoby spoza
$rodowiska prawniczego (Tokarczyk, 2011: 38). Okreslenie
staranno$ci prowadzi do stwierdzenia czy tez okreslenia
prawnego obiektywnego wzorca. Ranga zawodu prawnika
jest zréznicowana w réznych kulturach prawnych. Jednak-
ze w kazdej z tych kultur od prawnika oczekuje sie takiego
postepowania, jakie jest powszechnie uwazane za prawid-
towe w danej sytuacji, bez wzgledu na indywidulane cechy
prawnika.

Zgodnie z wyobrazeniami tradycyjnej etyki prawniczej
w okresleniu wzorca dla zachowania prawnikéw pomocne
s3 tworzone przez te grupe sformalizowane reguly poste-
powania czyli innymi stowy zasady deontologii (Kuczma,
2012: 146). Zasady te wspieraja si¢ na idei, ze prawnicy to
przede wszystkich wzorzec zachowania, a po drugie wy-
rézniajacy si¢ ludzie wiedzg prawnicza, kreujacy sie na
ekspertow prawnych. Jak juz wspominatam wykonywanie
zawodu prawnika nobilituje i zawdd ten jest zawodem kto-
ry wykonuje si¢ przez cale zycie i wyposazony jest w wiele
zwyczajow. Zwyczaj sam w sobie nie stanowi zrédla nalezy-
tej starannosci, jednakze bardzo czesto zwyczaj odpowia-
da zasadom wspdtzycia spotecznego. Nalezy podkreslié, iz
nalezyte zachowanie prawnika jest i w pewnych sytuacjach
wymaga od prawnika pewnego minimum od ktérego nie
mozna odstagpi¢. Méwigc o wykonywaniu zawodu praw-
nika z nalezyta pilno$cia nalezy wzig¢ pod uwage, ze ten
wzorzec bedzie zawsze odnoszony do konkretnej sytuacji.
Owa wysoka ranga pilnosci wérdd wszystkich zawoddow
prawnika wynika z wysokiej rangi prawa wéréd norm re-
gulujacych wspdlzycie spoteczne i wigzaca je w réwnym
stopniu satysfakcja. Prawnicy, tworzac ustugi prawnicze,
oparli je na wysoce wyspecjalizowanej wiedzy profesjonal-
nej, niezbednej, cenionej przez konsumentow, niemajacych
fachowej wiedzy w tych obszarach. Nalezy zauwazy¢, iz
niektére profesje si¢ wyodrebniaja i tworza wlasne samo-
rzady, oparte na wiedzy prawnej wraz z wiedza ekonomicz-
ng, finansowa (Tkaczyk, 2016a: 5) czy wlasno$cia przemy-
stowq (Kacperski, 2009: 67, Tkaczyk, 2010b: 31). Analizujac
wzorzec zachowania i pracy prawnika nalezy uwzglednia¢
zaréwno zewnetrzne jak i wewnetrze okolicznosci dziata-
nia prawnika. Wolny zawo6d prawnika, oznacza, ze model
prawidlowego zachowania prawnika w postgpowaniu musi
by¢ oceniany przy uwzglednieniu okreslonych warunkéw.
Okreslajac obecnie prestiz zbiorowego statusu zawodowe-
go prawnikéw kazdy prawnik powinien mie¢ na uwadze,
aby jego zachowanie nie zostalo uzaleznione od zwyklego
czy tez razacego niedbalstwa. W tym wzgledzie pod uwa-
ge bierze sie, ze rola prawnika wzrasta dzigki poddawaniu
przez panstwo coraz to nowych dziedzin zycia regulacjom
prawnym. O pozycji prawnika w spoleczenstwie jako zawo-
du szczegoélnego decyduje wiele czynnikéw, ktére wystepu-
ja tacznie. Do klasycznych zawodéw prawniczych zaliczyé
mozemy: sedziego, prokuratora, adwokata, radce prawnego
oraz notariusza.
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O ile wykonywanie zawodu przez prawnika wymaga sze-
rokiej wiedzy prawniczej jezykowej oraz specyficznej wie-
dzy z réznych waskich dziedzin prawa, o tyle o fachowo-
$ci prawnika decyduje wyzsze prawnicze wyksztalcenie
i wielostronne przygotowanie do zawodu. Powsta¢ moze
pytanie, czy jest w ogdle sens rozprawiac i opisywac przyj-
mowane reguly postepowania i ksztattujace sie w tym $ro-
dowisku obyczaje. By¢ moze jest bowiem tak, ze si¢ obecnie
wychodzi poza zakres wyksztalcenia na kierunku studiéw
prawniczych. Nalezy nadmieni¢, Ze uniwersytety od swych
poczatkéw posredniczyly w dostepie do zawoddw prawni-
czych w panstwach kultury prawa stanowionego (Waltos,
1996: 79-89). ,,Zawody takie jak zawody prawnicze, intrat-
ne, prestizowe, o duzym znaczeniu spolecznym i politycz-
nym niemal zawsze mialy unormowane zasady dostepu do
tego zawodu” (Tokarczyk, 2016: 52).

Najstarsza forma wykonywaniu zawodu przez prawnika
polega na tym, iz prawnik wykonuje zaw6d w warunkach
okreslonych w ustawie, w kancelarii, na rzecz pracodaw-
cy (czyli w ramach stosunku pracy), a takze na podstawie
umoéw cywilnoprawnych. Silny wptyw do dostepu do za-
wodu, gléwnie poprzez tworzenie i wstapienie do samo-
rzadu zawodowego okresla sama Konstytucja. Dziatanie
samorzadow zawodowych swoj poczatek bierze od posta-
nowien Konstytucji RP, ktora w art. 17 ust. 1 stanowi, ze
w drodze ustawy mozna tworzy¢ samorzady zawodowe, re-
prezentujace osoby wykonujace zawody zaufania publiczne-
go i sprawujace piecze nad nalezytym wykonywaniem tych
zawodéw w granicach interesu publicznego i w celu jego
ochrony (Banaszak, 2009: 115, Winczorek, 2008: 51-53).
Z tego tez mozna twierdzié, iz postanowienia Konstytucji
RP ksztaltujace katalog wolnoéci i praw jednostki, jak row-
niez system zasad, ktorych przestrzeganie charakteryzowa¢
ma relacje panstwo — jednostka, maja charakter mieszany,
w tym sensie, iz niektére z nich jedynie potwierdzaja pew-
ne uniwersalne wartosci o charakterze prawnonaturalnym,
inne za$ maja swoje zrodlo w prawotworczej dziatalnosci
suwerennego prawodawcy.

Na tym tle powstaje zarys, ze wykonywanie zawodu praw-
nika polega na $wiadczeniu pomocy prawnej. Prywatna
praktyka prawnicza jest jak najbardziej typowa, najwy-
trwalsza 1 najbardziej atrakcyjng formg wykonywania
zawodu prawniczego.

Wreszcie celem pomocy prawnej jest udzielenie porad i po-
mocy zwigzanych z prawem, co stanowi zasadnicza i trwala
ceche¢ dzialalnosci zawodowej prawnikéw. Pomoc prawna
w znaczeniu wynikajacym z ustawy moze by¢ §wiadczona
wylacznie przez prawnikéw. Ustawy nie definiujg czym
sa sprawy prawne. Jednakze to pojecie nalezy rozumie¢
szeroko. Dodatkowo dochodzi taki obszar jak konsultacja
prawna. Coraz wieksze zainteresowanie ustugami prawni-
ka sprawia, ze prawnik moze udzieli¢ jej w kazdej chwili.
Polega to na szybkim dostepie do ustug prawnika. Pojawia-
ja sie ustugi, ktdre sa prowadzone drogg elektroniczng. Co
jednak z opiniami prawnika? Jak si¢ dotad utarlo opinia
prawna jest pogladem prawnika jako specjalisty w dziedzi-
nie w jakiej si¢ specjalizuje dany prawnik, zawierajaca si¢
na pi$mie z rozwinieta ocen¢ prawna. Jest wiec pogladem
w zakresie istnienia, wykladni i stosowania prawa. Moze on
oczywiscie przygotowaé projekt takiej opinii, ktéra moze

sta¢ sie jego wilasng opinig. Z perspektyw praktyki praw-
niczej nalezy podkresli¢, iz opinia prawna powinna zosta¢
przygotowana na pismie. Tradycyjne koncepcje tworzenia
opinii prawnych oparte sg na zasadzie poufnosci, zaufania
i niebywalej starannoéci. Starannos¢ zawodowa wymaga
od prawnika, by istniala mozliwo$¢ ustalenia tresci wyda-
nej opinii. Sg one w stowniku etyki prawniczej wartosciami
fundamentalnymi.

Takie podejscie do etyki prawniczej wskazuje, Ze ma ona
najécislejsze zwigzki z praktycznymi usytuowaniami rozu-
mowania, celami i konsekwencjami w dziatalnosci praw-
nika. W dzialalnoéci prawnika waznym elementem jego
pracy jest zagwarantowanie przez niego poufnosci infor-
magcji, ktore uzyskuje przy dokonaniu czynnosci prawnych.
Poszanowanie nienaruszalnosci tajemnicy zawodowej ma
bezposredni zwiazek z konstytucyjng zasada ochrony zy-
cia prywatnego, a jej ewentualne ujawnienie moze spowo-
dowa¢ powstanie powaznych szkéd (Tkaczyk, 2012c: 86)
~Powiazanie praktyki prawniczej z wrazliwo$cig na kwe-
stie moralne jest istotng jako$cig etyczng, ktorg powin-
ni posigé¢ wszyscy prawnicy w ich relacjach z klientami”
(Tokarczyk, 2016: 67). Prawnik obowigzany jest zachowaé
tajemnicy zawodowej w granicach okreslonych obowiazu-
jacymi przepisami prawa i interesem klienta. Obowigzek
zachowania przez prawnika w tajemnicy okolicznosci spra-
wy, o ktérych podjat wiadomosé w zwigzku z wykonywa-
niem swego zawodu, obejmuje nie tylko zakaz ujawniania
osobom trzecim takich informacji, ale réwniez zobowigzu-
je prawnika do niewykorzystania ich we wlasnej dziatalno-
$ci. Konsekwencja naruszenia przez prawnika obowigzku
zachowania tajemnicy zawodowej jest odpowiedzialnos¢
dyscyplinarna za czyny sprzeczne ze $lubowaniem i z za-
sadami etyKki.

Kolejna sprawa w wykonywaniu zawodu prawnika to rze-
telny proces poddawania si¢ obowigzkowi doskonalenia
zawodowego. Perspektywa taka ukazuje prawnikéw jako
znajdujacych sie réwnoczeénie w pozycji obowigzku a nie
aspiracji do niego. Dzieki swym kompetencjom prawnicy,
obowigzek ten maja sformalizowany, a jego naruszanie czy
tez odstepstwo najczesciej zostaje opisane w zasadach etyki
zawodowej. Duze kompetencje prawnikow wiazg sie jednak
z duzg odpowiedzialnoécia, co stawia ich w do$¢ klopotli-
wym potozeniu. Gtéwne trudnoéci wynikaja ze znajomosci
trafnych odpowiedzi na pytanie: jak poprawnie realizowa¢
swoj prawny obowigzek, na ile prawnik moze stuzy¢ klien-
towi, na ile prawnik moze poszukiwa¢ niejednoznacznych
rozwigzan probleméw wynikajacych z pelnionego obo-
wiazku? Sposéb realizacji obowiazku, czestotliwosé, zakres
i formy doskonalenia zawodowego powierza si¢ najczesciej
jednemu z organéw samorzadu prawnikéw. Za forme do-
skonalenia prawnika mozna uzna¢ np. prowadzenie wykta-
dow, publikacje w czasopismach fachowych, zdobywanie
stopni naukowych. Ktopotliwe polozenie prawnika wynika
nie tylko ze spelnienia oczekiwan klientéw, ale i okreslenia
przez prawnika tego co sprawiedliwe lub niesprawiedliwe.
Obecnie przewaza poglad, ze doksztalcanie wynika z po-
trzeby zapewnienia wysokiego standardu ustug $wiadczo-
nych przez prawnikéw i nalezy uzna¢, iz lezy to jak naj-
bardziej w interesie spolecznym. Podkreslajac znaczenie
zdobywania umiejetnosci i profesjonalizm prawnika moga
zosta¢ zweryfikowane przez rynek. Chodzi o to, ze wobec
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czestych zmian obowigzujacych przepiséw wiedza praw-
nika nabyta w trakcie studiéw a nastepnie aplikacji jest
niewystarczajaca, co niewatpliwie nie powinno odbija¢ si¢
negatywnie na interesach klientéw i nie stanowi naduzycia
zaufania, na ktérym opiera si¢ stosunek miedzy prawni-
kiem a klientem. W celu zapewnienia wysokiego standardu
ustug $§wiadczonych przez prawnikéw koniecznym wydaje
sie nalozenie na nich obowigzku doksztalcania si¢, nawet
po zakonczeniu aplikacji. Dobre sprawowanie przez praw-
nika jego roli, jest dla niego samego dobra samooceng jako
nieodlaczng cechg dobrego charakteru i dobrej pracy praw-
nika, bedacych z kolei przedmiotem osadéw $rodowiska.

Nawet jesli zalozymy przydatnos¢ kodekséw etyki praw-
niczej, musimy przyznaé, ze koncentracja uwagi wylacznie
na normach jest zasadnicza (Bogucka i Tobor, 2003: 9-21).
Zalozenie, ze w miare swoich mozliwosci prawnik powi-
nien wykorzystywac¢ swa wiedze, intelekt i autorytet w ak-
tywnej dziatalnosci dla dobra spotecznego poprzez $wiad-
czenie bezplatnej pomocy prawnej. Refleksja ta w zakresie
etyki prawniczej sprowadza si¢ do tego, ze mozemy moéwi¢
o pelnym spelnieniu prawnika. Jest to przyczynek do dal-
szej dzialalno$ci prawnika. Prawnik powinien uczestniczy¢
w zyciu swojego srodowiska i rozszerza¢ kontakty zaréwno
z krajowym jak i miedzynarodowym $rodowiskiem praw-
nikéw.

Rozwazajac zagadnienie reklamy ustug prawniczych na-
lezy ocenia¢ to w kategoriach wyzszej oceny moralnej
i ich samodyscypliny (Masiota, 2000: 65 i n, Nowinska,
2002: 16 i n). Nalezy podkresli¢, ze wlasnie prawnik po-
winien sprzeciwia¢ sie wykorzystywaniu prawa lub swego
wiasnego wizerunku do celéw reklamowych. Oczywiscie
powinien przestrzega¢ zasad i konwencji migdzynarodo-
wych dotyczacych odpowiedzialnoéci i zasad wykony-
wania zawodu prawnika. Rolg prawnika jest upowszech-
nianie w spoleczenstwie rzetelnych wiadomosci o prawie
i jego osiagnieciach. Niemal wszedzie na $wiecie, réwniez
w Polsce praca prawnika jest potaczona z dydaktyka, kto-
re to polacznie wpltywa na kompetencje, komunikowanie
sie zaréwno ze studentem jak i klientem oraz ma wplyw
na podniesienie jako$ci $wiadczonych ustug prawniczych.
Prawnik nie powinien odmawia¢ wspélpracy z czasopisma-
mi popularno-naukowymi i nie uchyla¢ sie od uczestnictwa
w akcjach popularyzujacych wiedze o prawie. Jeéli juz po-
dejmie takg wspodtprace to powinien dotozy¢ wszelkich sta-
ran, by wspolpraca przelozyla sie na jakos¢ pracy zaréwno
w wymiarze ustug jak i sfery naukowej. Powinien respekto-
wa¢ prawo kazdego cztowieka do prawdy i inwencji starajac
sie je urzeczywistnia¢. Prawnik powinien uwaza¢ za swoj
obowigzek dostarczenie srodowisku lub zainteresowanym
grupom spolecznym rzetelnych informacji z zakresu pra-
wa i stopnia umozlwiajacego im prawidlowe rozeznanie
i obrone swoich interesow.

W miare swoich mozliwo$ci prawnik powinien wykorzysty-
waé swa wiedze, intelekt i autorytet w praktycznym wyko-
nywaniu zawodu. Prawo ma charakter uniwersalny i w tym
sensie nie mozna mowic¢ o prawie tylko jako instrumencie.
Oczywiscie, jak w przypadku niemalze kazdego przedmio-
tu naukowego, wsrdd zwolennikéw poglebiania wspétpracy
praktyki i naukowoéci rozwija si¢ dyskusja na temat celéw,
tresci i metod polaczenia tych dwdch obszaréw. Cennym

wydarzeniem sg konferencje naukowe z udzialem prakty-
kéw prawnikéw. Prawnik powinien sprzeciwiaé si¢ jakie-
mukolwiek wykorzystywaniu autorytetu poprzez prawo lub
swego wlasnego do celéw pozaprawnych. Powinien mie¢ na
uwadze nie tylko zasady, ale konwencje miedzynarodowe,
dotyczace wspdlnej odpowiedzialnosci prawnikéw. Warto
zauwazy¢, iz w programach nauczania prawnikow pojawia
sie przedmiot o etyce prawniczej, ktdry jest cennym zrdéd-
tem na okreslenie priorytetéw i uksztaltowanie pozytyw-
nych cech zawodowych.

Prawnik powinien podejmowac si¢ opracowaniu ekspertyz
lub jej czesci w zakresie swojej specjalizacji i tylko wtedy,
kiedy moze ja oprze¢ na odpowiedniej wiedzy i do$wiad-
czeniu. Poprzedza kazdg ekspertyze wyraznym stwierdze-
niem, w czyim imieniu i dla kogo zostata ona opracowana.
Chodzi o ksztaltowanie etycznej wrazliwosci w obszarze
ksztaltowania ekspertyzy, poniewaz tworzeniem i stoso-
waniem prawa jest przedstawianie wymagan wraz z po-
faczeniem nie tylko wiedzy prawniczej ale i zakresu etyki
stosowanej. Etyka prawnicza, ktorej tre$ci wspieraja sie
wylacznie na samej znajomosci doktryn i norm prawnych,
dla prawnika musi by¢ zrédlem wystarczajgcym w obsza-
rze ktérej sie porusza. Prawnik opracowuje kazdg eksper-
tyze rzetelnie i odpowiedzialnie, w oparciu o aktualny stan
wiedzy o prawie i 0 pewne rozpoznanie istotnych faktow i
okolicznosci.

Wymagania moralnego charakteru i etycznych zachowan
profesji prawniczych sa potrzebne, aby unikna¢ podejrze-
nia o stronniczo$¢. Prawnik winien odméwic opracowania
ekspertyzy, ktorej czes¢ i koncowe wnioski mialyby zwig-
zek z jego interesem osobistym. Informacje uzyskanych
w zwigzku z opracowaniem ekspertyz, prawnik nie wyko-
rzystuje na szkode zleceniodawcy, ani dla osiagniecia nie-
stusznych korzysci wlasnych.

Gléwne trudnosci pojawiaja sie, gdy zadaniem jest opinio-
wanie roznego rodzaju dokumentéw. Woéwczas prawnik
powinien rozwazy¢ swa kompetencje o oceng i stwierdzi¢
wlasciwos¢ przedmiotowq dziatania oraz jej warto$¢ praw-
ng. Do opinii nalezy zakwalifikowa¢ tylko wypowiedzi
o charakterze prawnym, tre§¢ wypowiedzi powinna by¢
wzbogacona wiedza prawniczg i przyczyniac¢ sie do jej upo-
wszechniania. Ma by¢ sformulowana z nalezyta starannos-
cia i krytycyzmem obiektywnym, a zawarte w niej wywody
maja by¢ poprawnie sformutowane. Tekst opinii powinien
$wiadczy¢ o rozpoznaniu prawnika w danej dziedzinie pra-
wa, do ktdrej opiniowana ekspertyza nalezy.

Z wyjatkiem odcigcia sie¢ od polityki, prawnik powinien
wykazywad aktywnos$¢ w debacie publicznej, ale z nasta-
wieniami tylko na samo prawo. Prawnik dba, aby w deba-
cie publicznej krytyka, dyskusja czy polemika prowadzona
byta z poszanowaniem zasady szacunku, rzeczowosci i rze-
telnosci. Nalezy zapewni¢ wszystkim uczestnikom debaty
lub polemiki mozliwo$¢ réwnoprawnego udziatu niezalez-
nej od stopnia wtajemniczenia. Zasada rzeczowosci wyklu-
cza nadawanie krytyce lub polemice charakteru personal-
nego. Wymaganie posiadania zasady rzetelnosci potepia
deformowanie przedmiotu krytyki w celu jego o$émieszenia
lub tatwiejszego przedmiotu stawiania zarzutu.
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Podsumowujac tych kilka uwag o etyce w zawodzie praw-
nika nalezy zwréci¢ uwage przede wszystkim na etyczna
wrazliwo$¢ i poczucie moralne, ktére sa konieczne aby
w zawodzie prawnika postepowal uczciwie w oparciu
o standardy etyczne i kryteria ocen przyjmowanych czy tez
traktowanych w srodowisku. Nie mozna poming¢ faktu, ze
prawnik dziata w skomplikowanej rzeczywistosci, w jakiej
musi wykonywac swdj zawod. Jego rola jest rozwigzywanie
niekiedy dylematéw etycznych i wykorzystywanie czy tez
postepowanie zgodnie z ogélnymi dyrektywami, ktore nie
zawsze W prosty sposob pozwalaja na uzyskanie jednolitej
odpowiedzi co czynniki w konkretnej sytuacji. Prawnik
w wykonywaniu zawodu czasem musi odpowiedzie¢ sobie
na pytanie, czy nie nastapil konflikt intereséw, czy nie zo-
stala naruszona zasada bezstronnosci postgpowania, czy
tez szeroko interpretowana zasada lojalnosci wobec oséb

korzystajacych z jego ustug (Izdebski i Skuczynski, 2011:
87-107). Pragnac by¢ dobrym prawnikiem nalezy przede
wszystkim rozumie¢ znaczenia i role zasad przyzwoitego
postepowania, gdyz zawdd prawnika jest zawodem zaufa-
nia publicznego. Z perspektywy historycznej nalezy tylko
przypomnie¢, ze wiele zasad ksztaltowalo si¢ ewolucyjnie,
na gruncie zdobytych doswiadczen i ma niejako walor hi-
storyczny tworzenia. W $wiadomosci prawnika nazwy
»etyka”, ,etyka prawnicza” i ,moralno$¢” (Itrich-Drabarek,
2016: 18), ,moralno$¢ prawnicza” powinny by¢ uwazane
nie jako synonimy, lecz ksztaltujace jego zachowanie, mo-
tywy wyboru decyzji a czasem moze refleksja nad wyraza-
nymi regulacjami i nauczaniem. Etyka prawnicza powinna
przypominaé prawnikom o etosie wykonywanego zawodu
(Bunikowski i Dobrzeniecki, 2009: 389 i 392).
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UWARUNKOWANIA DOBROSTANU PSYCHICZNEGO — OD
PSYCHOLOGII JAKOSCI ZYCIA DO PSYCHOFORTOLOGII /
CONDITIONS OF PSYCHOLOGICAL WELL-BEING — FROM THE PSYCHOLOGY OF
QUALITY OF LIFE TO PSYCHOPHORTOLOGY

STRESZCZENIE

Dobrostan psychiczny i jego odczuwanie stato sie na fali postegzystencjalizmu i rozwoju koncepcji psychologii pozytywnej,
jednym z kluczowych probleméw badawczych wspétczesnej psychologii. Nie mozna poming¢ dychotomicznego podziatu kon-
cepcji dobrostanu psychicznego - wywodzacego sie ze starozytnej refleksji nad szczesciem - na teorie hedonistyczne i eudajmo-
nistyczne (Ryff, 1989). Perspektywa hedonistyczna, ktérej przedstawicielem byt m.in. Epikur traktowata szczescie jako przyjemno-
$ci. Natomiast podstawg rozumowania eudajmonistycznego — reprezentowanego przez Arystotelesa — byto moralne, sensowne
zycie. Eudajmonia to kompozycja wszystkiego, co jest potrzebne cztowiekowi do szczesliwego zycia - przy czym szczescie nie jest
tu tozsame z przyjemnoscia, cho¢ bez szczescia zycie nie bedzie przyjemne.

W artykule przedstawione zostaty gtdwne teorie dobrostanu psychicznego cztowieka, wraz ze wskazaniem kierunkéw badan,
w jakich mozna je wykorzystac.

SI’.OWA KLUCZOWE: PSYCHOLOGIA JAKOSCI ZYCIA, DOBROSTAN PSYCHICZNY, SUBIEKTYWNE SAMOPOCZUCIE, POSTEGZYSTENCJALIZM.

ABSTRACT

The psychological well-being and its perception became a wave of post-existentialism and the development of the concept
of positive psychology, one of the key research problems of contemporary psychology. One can not ignore the dichotomous
division of the concept of mental well-being - derived from ancient reflection on happiness — into hedonistic and eudaemonist
theories (Ryff, 1989). The hedonistic perspective, whose representative was Epicurus, treated happiness as pleasure. On the other
hand, the basis of eudaemonic reasoning - represented by Aristotle - was a moral, meaningful life. Eudaymonia is a composition
of everything that a man needs for a happy life — with happiness being not the same as pleasure, but without happiness life will
not be pleasant. The article presents the main theories of human mental well-being, along with an indication of the directions of

research in which they can be used.

KEY WORDS: PsycHOLOGY OF THE QUALITY OF LIFE; MENTAL WELL-BEING; SUBJECTIVE WELL-BEING OF POST-EXISTENTIALISM.

WPROWADZENIE

W psychologii istnieje tendencja do preferencyjnego ba-
dania czynnikéw przyczyniajacych si¢ do dysfunkcjonal-
nego zachowania cztowieka, a nie do badania zdrowego,
normalnego funkcjonowania psychicznego i czynnikéw
wzmacniajacych dobre samopoczucie psychospoteczne
(Ryft i Singer, 1998: 1-28). Badania psychologiczne czesto
koncentrowaly si¢ raczej na skutkach negatywnego afektu
i choroby psychicznej niz na samopoczuciu. Myers (2000:
56-67) wskazal, ze liczba publikacji na temat negatywne-
go wplywu przewyzszala liczbe publikacji pozytywnych
o 14:1. Powstanie i dynamiczny rozwdj psychologii po-
zytywnej to punkt zwrotny, zaczeto skupiaé sie na moc-
nych stronach i zasobach jednostek, ktére umozliwiajg im
przetrwanie i rozwdj (Seligman i Csikszentmihalyi, 2000:
5-14). Chociaz wczeéniejsze badania wigzaly idee zdrowia

psychicznego z brakiem stanéw negatywnych, takich jak
depresja czy lek, zwolennicy psychologii pozytywnej twier-
dza, ze dobrostan jest czyms$ wiecej niz antyteza zlego
samopoczucia (Ryff, 1989: 1069-1081; Kahneman, 2003:
3-25; Cloninger, 2006: 71-76). Innymi stowy, tak jak zdro-
wie fizyczne to co$ wigcej niz brak choroby, tak dobrostan
psychiczny to co$ wiecej niz brak patologii psychologiczne;.
Naukowcy ci postulujg zatem, ze zdrowie psychiczne nale-
zy rozumie( raczej jako obecno$¢ dobrego samopoczucia
niz brak choroby.

Dobrostan psychiczny traktowany jest w psychologii jako
konstytutywny element jako$ci zycia, wyrazany w aspek-
cie subiektywnym, okredlajacym satysfakcje jednostki
z osobistego Zycia lub tez traktowany jako okreélenie sy-
nonimiczne. Wiekszo$¢ teorii psychologicznych koncen-
truje si¢ na ujeciu subiektywnym, w ramach ktérego jakos¢
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zycia rozumiana jest jako dobrostan psychiczny jednostek
(Veenhoven, 1996; Derbis, 2000; Zalewska, 2003; Diener,
Lucas, Oishi, 2008; Czapinski, 2008). W tej perspektywie
dokonuje si¢ ocen réznych aspektéw zycia z perspektywy
jednostki, ktéra dokonuje procesu oceniania, stosujac wlas-
ne, indywidualne kryteria. Ocena ta zawiera zaréwno po-
znawcze sady dotyczace poczucia zadowolenia i spetnienia,
jak i emocjonalne reakcje na zachodzace zdarzenia. W tym
sensie dobrostan psychiczny jest szerokim pojeciem, ktdre
umozliwia ludziom formulowanie sagdéw odnosnie swojego
zycia, zamiast polega¢ na ocenach jakos$ci wlasnego zycia
dokonywanych przez zewnetrznych ekspertéw.

Heponizm czy EubasmonNizm?

W literaturze psychologicznej na temat jako$ci zycia i do-
brostanu psychicznego napotykamy na wiele koncepcji ma-
jacych rézny zasieg i oddzialywanie. Wszystkie one zmie-
rzaja do budowania teoretycznych podstaw jakosci zycia.
Kwestia dobrostanu psychicznego czlowieka bezsprzecznie
jest toposem na gruncie filozofii, gdzie owy dobrostan po-
zycjonowany byl, jako droga jak i cel zycia. Psychologia nad
tym aspektem rozwoju jednostki, pochylila si¢ stosunkowo
niedawno - skupiano si¢ na badaniach oscylujacych wo-
kot patogenezy czy pomiarach funkcjonowania czlowieka
w okreslonych sytuacjach. Sytuacja ta bezsprzecznie mia-
ta swoje zrédlo w przyjetych paradygmatach badawczych
a w szczegélnosci na odwzorowaniu metodologii nauk,
przyréwnaniu nauk spotecznych do nauk przyrodniczych.
Z tego powodu takie aspekty ludzkiego istnienia jak mito$¢,
szczescie, wola Zycia, bdl istnienia, godno$¢ czy dobrostan
byty pomijane przez eksploratoréw struktury spolecznej.
Znaczacym przetomem staly si¢ postulaty Campbell’a
(1976), w ktérych podnosil, ze badania socjoekonomiczne
nie przynoszg rzetelnej odpowiedzi na pytania o jakos¢ zy-
cia spoleczenstwa. Na ten czas przypada tez rozkwit psy-
chologii humanistycznej. Subiektywnos$¢ jako kategoria
postrzegania, rozumienia a takze jako predyktor dziatan
cztowieka stala si¢ obiektem badan i dociekan ekspertéw
wywodzacych sie z réznych nurtéw psychologii.

Wstepne badania dotyczace dobrego samopoczucia kon-
centrowaly si¢ na subiektywnym samopoczuciu, ktérym
jest poziom szczescia, pozytywny wplyw, brak negatywne-
go afektu i zadowolenie z zycia (np. Diener, 1994: 103-157).
Badania nad dobrostanem mozna podzieli¢ na dwa szero-
kie tematy: dobrostan hedonistyczny, ktory koncentruje si¢
na dos$wiadczeniu i maksymalizacji szcze$cia lub przyjem-
nosci oraz unikaniu bélu, i eudajmonicznym dobrostanie,
ktéry koncentruje sie na aktualizacji potencjalu ludzkiego
(Ryan i Deci, 2001: 141-166). Chociaz terminy subiektywne
samopoczucie i dobrostan psychiczny sg czasami uzywane
zamiennie (Wright i Cropanzano, 2004: 338-351); bardziej
poprawnie subiektywne samopoczucie (SWB - subjecti-
ve well-being) odzwierciedla globalng ocene jakosci zycia
i wartoéci emocjonalnej i odnosi si¢ do dobrostanu hedoni-
stycznego, podczas gdy dobrostan psychologiczny (PWB
- psychological well-being) najlepiej jest wykorzystywa¢ do
opisywania stanu przygotowania do pokonywania Zycio-
wych wyzwan, odnosi si¢ do dobrego samopoczucia eudaj-
monistycznego (Keyes, Shmotkin i Ryff, 2002: 1007-1022).
Zwolennicy koncepcji dobrostanu psychicznego, podkre-
$laja potrzebe docenienia napiecia miedzy pozytywnymi

i negatywnymi aspektami Zycia. Zniesienie prymatu do-
$wiadczen negatywnych nad pozytywnymi (czy tez od-
wrotnie), wplywa korzystnie na funkcjonowanie jednost-
ki. Wynika to z koaktywacji pozytywnych i negatywnych
emocji, ktére pozwalaja jednostkom uzyska¢ zrozumienie
i opanowanie stresujacych i traumatycznych do$wiadczen
(Larsen, Hemenover, Norris i Cacioppo, 2003: 221-225).

Mimo, ze subiektywne samopoczucie moze zmieniaé si¢
w zalezno$ci od do$wiadczen zyciowych, PWB podkresla
bardziej stabilne i adaptacyjne aspekty funkcjonowania
czlowieka (Ryan i Deci, 2001: 158). PWB moze czasami zo-
sta¢ zwiekszone przez przeciwnosci losu, poniewaz rozwoj
osobisty determinowany jest na réwni przez pozytywne jak
i negatywne do$wiadczenia — rozczarowanie, przeszkody
i porazki (Ryff, 2014: 1-12). Samowiedza, czyli §wiadomos¢
wlasnych ograniczen ale i zasobéw, moze zosta¢ zwiek-
szona, a na pewno zmodyfikowana (Ryft, 2014: 8). PWB
nie jest zatem spowodowane zyciem wolnym od wyzwan
lub przeszkéd, ale zyje si¢ pomimo tych ograniczen (Ryft
i Singer, 2008: 13-39). Prébujac zdefiniowaé PWB, Ryft
i Singer (1998: 1-28) badali filozoficzne argumenty na te-
mat optymalnego funkcjonowania czlowieka, od Arysto-
telesa do Bertranda Russella. Rezultatem ich badan, jest
teza, ze zdrowie to ogdlna obecno$¢ pozytywu zaréwno
wumysle, jak i w ciele. Ryff (1989: 1075) dostrzegta potrzebe
teoretycznego wywodu PWB i nakreslita model dobrostanu
psychologicznego, ktory czerpie i integruje psychologiczne
teorie funkcjonowania, w tym teori¢ samorealizacji Maslo-
wa (1968), Allport (1961) koncepcje dojrzalosci, psychospo-
teczny model etapowy Eriksona (1959), w pelni funkcjonu-
jaca osoba Rogera (1961), kryteria pozytywnego zdrowia
psychicznego Jahody (1958), a takze etyka Nichomacheana
Arystotelesa (za: Ryff i Singer, 2008: 13-38).

Ryft (1989) skonceptualizowala, ze w literaturze czesto
wystepuje sze$¢ wymiaréw dotyczacych rozwoju Zycia,
zdrowia psychicznego i rozwoju osobistego. Te wymiary
to samoakceptacja, pozytywne relacje z innymi, rozwdj
osobisty, cel w zyciu, opanowanie §rodowiska i autonomia.
Wymiary te odpowiadaja za dobre samopoczucie, ktére
obejmuja pozytywne oceny samego siebie; przekonanie,
ze zycie ma cel i znaczenie; przekonanie o ciaglym samo-
rozwoju osobistym; udane relacje interpersonalne; harmo-
nijne relacje ze srodowiskiem (Ryff, 1989: 1073). Stanowia
one podstawe wielowymiarowego modelu PWB Ryff i majg
swoje zrodta w przewodnich teoriach psychologicznych
(Ryft i Singer, 2008: 28). Wymiar samoakceptacji wywodzi
sie z greckiego postulatu o koniecznosci poznania siebie sa-
mego, czyli zgtebieniu automotywacji do dziatania i uczué
z nig zwiazanych. Jednak wspolczesni teoretycy psycho-
logii uwzglednili réwniez potrzebe pozytywnego postrze-
gania samego siebie. Jahoda (1958) zdefiniowal to jako
centralng ceche zdrowia psychicznego, Maslow (1968) po-
strzegal to jako ceche samorealizacji, Rogers (1961) jako
znak optymalnego funkcjonowania, a Allport (1961) jako
znak dojrzalosci. Erikson (1959) podkreslit znaczenie ak-
ceptacji siebie, zar6wno obecnego ja, jak i przesztego ja.
Jung réwniez podkreslit potrzebe pogodzenia sie z cieniem,
tj. ciemng strong wlasnej jazni. Osoby akceptujace siebie
przyznaja, ze jazn zawiera zaré6wno pozytywne, jak i ne-
gatywne aspekty, ale utrzymuje pozytywne nastawienie do
siebie, probujac dokladnie dostrzec swoje dzialanie, emocje
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i motywacje. Samoakceptacja jest zatem bogatszg koncep-
Cja niz samoocena, poniewaz obejmuje §wiadomos¢ i ak-
ceptacje zaréwno mocnych, jak i stabych stron (Ryff, 1989:
1075 ). Generatorem dzialan jednostki jest cel, ktéry nalezy
rozpatrywac z perspektyw egzystencjalnych. Frankl (1959:
18) szuka sensu w przeciwno$ciach losu. Chociaz Frankl
proponowat wole znaczen w ciemnych lub trudnych sytua-
cjach, inni teoretycy podkreslali znaczenie dla dobrostanu,
unikania stresujacych sytuacji. Na przyktad Jahoda (1958)
podkreslila znaczenie osobistych przekonan, ktdre daja po-
czucie sensu i celu w zyciu, a Allport (1961: 11) twierdzil, ze
dojrzaloé¢ obejmuje zrozumienie celu zycia, w tym poczu-
cie intencjonalnosci i ukierunkowania. Russell (1930/1958)
zaproponowal koncepcje radosci, w ktérej to jednostka
aktywnie angazuje si¢ i konceptualizuje wlasne Zycie.
Z dojrzatosci powinno wynikaé poczucie zrozumienia celu
isensu zycia (za: Ryff, 1989: 1076). Rozwdj osobisty dotyczy
samorealizacji, ktorg Maslow (1968), postrzega, jako rea-
lizacje potencjalu ludzkiego - konceptualizowanego, jako
dynamiczny proces ciaglego rozwoju osobistego, zdolnos¢
do poprawy jazni, co przyczynia si¢ do wzrostu efektywno-
$ci osobistej i samowiedzy (Ryff i Singer, 2008: 22). Rogers
(1961) postrzegal w petni funkcjonujacg osobe, jako otwar-
ta na doswiadczenie i nastawiong na rozwoj, a nie osigga-
jaca ustalony stan. Erikson (1959) réwniez podkreslat cia-
gly wzrost poprzez kolejne okresy zycia. Potrzeba wzrostu
i rozwoju jest zatem kluczowa dla optymalnego funkcjo-
nowania psychologicznego (Ryff, 1989: 1079). Pozytywne
relacje z innymi, jako wymiar dobrostanu psychicznego,
wywodzg sie z opiséw wielu teoretykdéw psychologicznych
skupiajacych swe badania wokoét sfery interpersonalnej.
Owe pozytywne relacje interpersonalne — na réwni z in-
nymi wymiarami - sg kluczowym elementem niezbednym
dla zdrowego rozwoju (Ryft i Singer, 2008). Umiejetnos¢
budowania i utrzymywania prawidlowych relacji ze $ro-
dowiskiem, jest kluczem do optymalnego zaspokajania
wlasnych potrzeb (Ryff, 1989). Jahoda (1958) zdefiniowal te
umiejetnos¢ jako klucz do zdrowia psychicznego. Jednym
z kryteriéw dojrzatosci Allporta (1961) bylta zdolnos¢ do
uczestniczenia w sferach poza sobg. Teoretycy psychologii
biegu zycia, tacy jak Erikson (1959), podkreslili znaczenie
zdolnoséci do manipulowania i kontrolowania wlasnego
$rodowiska, a takze dzialania i zmiany otaczajacego $wia-
ta poprzez rézne aktywnosci fizyczne i umystowe. Zatem
pozytywne funkcjonowanie psychologiczne obejmowato
aktywny udzial moderowania wlasnego $rodowiska. Jest
to réwnoznaczne z konstrukcjami takimi jak poczucie
wlasnej skuteczno$ci; jednak nacisk na stworzenie $ro-
dowiska odpowiedniego dla osobistych mozliwosci i po-
trzeb jest szczegolny dla progresywnego wspolistnienia ze
srodowiskiem (Ryff, 2013: 10-28). Z kolei autonomia (tj.
wewnetrzne umiejscowienie kontroli), czyli niezalezno$¢
i samostanowienie, w ktorej ocenia si¢ siebie wedtug oso-
bistych standardéw, a nie standardéw innych, jest zdaniem
Ryft (1989), nastepnym réwnorzednym skladnikiem do-
brostanu psychicznego. Maslow (1968) opisal samorealiza-
toréow jako wykazujgcych autonomiczne funkcjonowanie,
a Jung (1933) podkreslil proces indywiduacji, w ktérym
nie podporzadkowuje si¢ juz zbiorowym prawom, obawom
i wierzeniom innych. Natomiast Erikson (1959), podkreslat
proces zwracania sie do wewnatrz w pdzniejszych latach
rozwoju, co obejmuje uzyskanie wolnosci od codziennych
norm spotecznych.

Przewiduje sie, ze PWB bedzie waznym konstruktem do
rozwazenia w ramach badan nad identyfikacjg czynnikéw
wplywajacych na dobrostan jednostki, a takze na konkret-
nych sposobach, w jakie te determinanty przyczyniajg si¢
do jego wzrostu lub spadku. Szereg badan sugeruje, ze we
wzmacnianiu dobrostanu psychicznego, szczegélnie wazne
jest skupienie si¢ na egzystencjalnych zasobach osobistych.
Na przyklad spdjnos¢ (poczucie sensu) i $wiadomos¢ do-
brego samopoczucia pomimo przeciwnosci losu (np. na-
dzieja, optymizm, odporno$¢) sa zagadnieniami egzysten-
cjalnymi, a te zasoby osobiste wydaja si¢ buforowaé wplyw
wymogow wspolczesnosci (Kalimo i in., 2003; Makikangas
i Kinnunen, 2003; Tremblay & Messervey, 2011; van den
Broeckiin., 2011). Zakorzenienie dobrostanu psychicznego
w perspektywie egzystencjalnej, pozostaje bezsprzeczne -
niezaleznie od przyjecia optyki rozpatrywania tego zagad-
nienia (hedonistycznej/eudajmonistycznej).

Wigkszos¢ czynnikéw decydujacych o dobrostanie psy-
chicznym mozna pogrupowaé na kilka ogélnych katego-
rii: genetyczne, psychologiczne, spoteczne, ekonomiczne.
Pokrywaja sie one z tymi, ktére decydujg o podjeciu przez
jednostke decyzji o popelnieniu samobdjstwa. Dlatego tez
- dokonujac, niemalej symplifikacji, przedstawi¢ wybrane
modele teoretyczne dotyczace dobrostanu psychicznego.

MODELE | MODELOWANIE SUBIEKTYWNEGO
| OBIEKTYWNEGO DOBROSTANU

1) Sekwencyjno-czasowy model dobrostanu psychiczne-
go E.Dienera i wsp.

Diener (2005) dobrostan psychiczny definiuje jako jed-
nostkowy konstrukt, ktéry ulega zmianom na prze-
strzeni czasu. Sktada si¢ z czterech stadiow:

a) Wydarzenia i okolicznoéci zycia;

a) Reakcje emocjonalne na te wydarzenia;
a) Wspomnienia reakcji emocjonalnych;
a) Sady dotyczace zycia.

Dobrostan psychiczny

7N

Wydarzenia Reakcje Wspomnienia Ogo6lne
i okolicznosci | | emocjonalne emocji oceny
zycia
Reaktywno$é afektu Utajone teorie Standardy,
0szacowania, cele emocji, schematy poréwnania,
i dazenia ramy czasowe specyficzny cel,
aktualny nastroj

2) Model podtrzymywania szczes$cia S. Lyubomirsky,
K.M. Sheldona, D. Schkade (2007).

Osig modelu jest indywidualny poziom szczescia na
przestrzeni okreslonego czasu, ktdéry jest okreslony
jako staly poziom szczescia. Autorzy koncentrujg sie na
triadzie czynnikéw: czynniki moderujace aktualny po-
ziom szczedcia czyli okolicznosci zycia (potencjal wro-
dzony jednostki - 10%); czynniki sytuacyjno-konteks-
towe, czyli potencjalny poziom szczedcia (wystepujace
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w zyciu jednostki — 50%) oraz czynniki wolicjonalne,
czyli $wiadoma aktywno$¢ (dotyczace dziatan podej-
mowanych przez jednostke — 40%).

90%

B Intencjonalna aktywno$é
Okoliczno$ci zycia
I Potencjalny poziom szczescia

3) Transakcyjny model jakosci zycia A. Zalewskiej
(2003).
Koncepcja ta opiera sie na definiowaniu jakosci zycia,
jako systemu postaw jednostki wobec wlasnego zycia
w rozumieniu ogdlnym jak i poszczegélnych sfer tego
zycia. Postawy te sa jednocze$nie stopniem zadowolenia
i sktadajg si¢ z dwoch komponentéw: ocen emocjonal-
nych i ocen poznawczych. Na ocene emocjonalng skla-
daja si¢ intensywnos$¢ réznych stanéw afektywnych:
samopoczucia, nastroju, emocjonalnego zadowolenia.
Natomiast ocena poznawcza manifestowana jest za po-
mocg sadéw poznawczo-wartosciujacych, ktore przed-
ktadajg si¢ na to, co dana jednostka mysli i jaki ma sto-
sunek do dane sytuacji. Zalewska wyraznie zaznacza:
»0drebno$¢ emocjonalnych i poznawczych ocen oraz
przyjmowane jest zalozenie, ze cechy osoby modyfiku-
ja znaczenie czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych,
a takze przetwarzanie informacji emocjonalnych i po-
znawczych” (Zalewska, 2009).

4) Homeostatyczny model dobrostanu psychicznego
R.A. Cumminsa (1997).

Podej$cie Cummins’a odznacza si¢ wyznaczeniem sze-
rokiego i szczeg6élowego katalogu czynnikéw lezacych
u podstaw dobrostanu psychicznego cztowieka. Ow
dobrostan jest na réwni subiektywny co obiektywny
i w obydwu aspektach wyrdznia sie takie same zakresy:
standard zycia, zdrowie, osiggniecia zyciowe, stosunki
z innymi, osobiste bezpieczenstwo, zwiazki ze spole-
czenstwem oraz zabezpieczenie na przyszlo§¢ (Cummis
2005, s. 5). Cummis wyrdznia trzy determinanty jakosci
zycia: determinanty pierwszego rzedu (osobowoscio-
we: neurotyzm/ekstrawersja), determinanty drugiego
rzedu (bufory wewnetrzne: kontrola/samoocena/op-
tymizm) oraz determinanty trzeciego rzedu (Srodowi-
skowe: empiryczne wejscie — do§wiadczenie jednostki).
Zagrozeniem dla homeostatycznego réwnowazenia sg
negatywne wplywy $rodowiskowe - to one warunkuja
dobrostan jednostki.

System homeostatyczny NIE BEDACY w obliczu wyzwania

Dobrostan psychiczny

Bufor
poznawczy

Osobowosé >
i emocjonalno$é

N/

Spostrzegane zaspokojone potrzeby
A

Pomysina adaptacja
A

Umiarkowane zewnetrzne warunki

System homeostatyczny BEDACY w obliczu wyzwania

Dobrostan psychiczny

Bufor
poznawczy

N

Spostrzegane zaspokojone potrzeby
A

Osobowos¢
i emocjonalno$é

Pomys$ina adaptacja
A

Umiarkowane zewnetrzne warunki

5) Cebulowa teoria szcze¢scia J. Czapinskiego (1994).

Czapinski zalozyl, ze model struktury szczescia ma bu-
dowe warstwowa a ,warunkiem trwaloéci pozytywnej
postawy wobec Zycia jest (...) zachowanie w stanie niena-
ruszonym warstwy najglebszej” (Czapinski, 1994, s.192).
W modelu tym warstwa znajdujaca sie najblizej srodka
warunkowana jest genetycznie. Kazde kolejne warstwy sa
wypadkowa warunkdw zycia, doswiadczen, relacji czy zda-
rzen losowych. Struktura sklada si¢ z trzech warstw: woli
zycia ( najglebszej, stabilnej, mato podatnej na zmienne wa-
runki); ogélnego zadowolenia zycia (tzw. Ogoélne poczucie
dobrostanu, ktére objawia si¢ przezywanymi emocjami czy
sadami poznawczymi); czastkowe zadowolenia (dotycza
poszczegolnych sfer aktywnosci jednostki, np. praca, do-
chody, rodzina).

6) Model trzech sposobow osiagania szcze$cia Seligma-
na (Seligman,2002).

Z kolei to podejécie teoretyczne opiera si¢ na trzech
wymiarach szczescia: przyjemnym zyciu ( dazenie do
przezywania pozytywnych emocji dotyczacych prze-
szlosci, terazniejszosci i przyszto$ci; zaangazowanym
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7)

pole endajmonizmu

procesy poznawcze

wyjasniania, integracji

i interpretacji zdarzen

Surowe

h 4

doswiadczenia
afektywne

Y

i satysfakcje
czastkowe

ogolny dobrostan

subiektywny

(bilans atektywny 1 oceny
poznawczej)

Wola zycia
(atraktor
szezescia)

[

pele hedonizmu

zyciu (wykorzystanie umiejetnosci i zdolnoéci w celu
gromadzenia pozytywnych do$wiadczen) oraz sensow-
nym zyciu (transcendentalne podejécie do wytyczanych
celéw).

Model dobrostanu psychicznego C.D. Ryff (1989).

Koncepcja Ryft wpisuje sie w eudajmonistyczne rozu-
mienie dobrostanu psychicznego. W ramach tego po-
dejscia wyodrebniono sze$¢ aspektéw dobrostanu: au-
tonomie, poczucie posiadania celu w zyciu, pozytywne
relacje interpersonalne, samoakceptacje, rozwoj osobi-
sty i panowanie nad otoczeniem.

Ten ostatni model stal sie podstawg teoretyczng dla
sformufowania zatozen metodologicznych dla proble-
matyki badan wlasnych.

Model Ryff (1989) oparty jest na sze$ciu wymiarach
dobrostanu psychicznego, gdzie jako kluczowy przy-
jeta samoakceptacje, ktéra
definiuje jako ,pozytywny
stosunek wobec wlasnego
Ja, pozytywne spostrzeganie
wlasnej osoby i akceptacja
tak pozytywnych, jak i ne-
gatywnych cech wlasnego
Ja” (Wojciechowska, 2005).
Samoakceptacja jest odpo-
wiedzialna za utrzymywanie
pozytywnej oceny samego
siebie w sytuacjach trudnych,
konfliktowych,  nieprzewi-
dzianych (Keyes, Waterman,
2003). Na kolejnym miejscu
jest rozwdj osobisty, rozu-
miany jako zdolnosci i moty-
wacja do samodoskonalenia
a takze tendencja do poszu-
kiwania mozliwosci dalszego

imdywiduncja
(Jung)

rozwoju. Nastepnym wymiarem jest cel Zyciowy, ktéry
wyplywa z przekonania o ,istnieniu we wlasnym zyciu
kierunku, dostrzegania w sobie zdolno$ci do stawiania
i realizowania zadan zyciowych, nawet wtedy, gdy oko-
licznodci temu nie sprzyjaja” (Wojciechowska, 2005).
Réwnie istotnym komponentem pozostaje panowanie
nad otoczeniem, ktéry odpowiada za efektywne radze-
nie sobie z otaczajagcym $wiatem, zdolnoéci i umiejetno-
$ci zwigzane z organizacjg tego $wiata jak i takim wy-
korzystywaniem tego $wiata, aby zabezpieczy¢ wlasne
potrzeby. Pigtym wymiarem jest autonomia a dotyczy
poziomu niezaleznoéci jaki jednostka sobie przypisuje -
ma to istotne znaczenie w sytuacjach spolecznych ocze-
kiwan podporzadkowania sie¢ lub uleglosci. Ostatnim
komponentem sg pozytywne relacje z innymi, rozumia-
ne, jako umiejetno$¢ nawigzywania i utrzymywania
pozytywnych relacji interpersonalnych.

procesy
msanhowoiciowe
{(Neugarien)

podstawowe
tendencje fyciowe
Samoakce- Paczucie (Bihler)

placja

Panowanie

Autonomia nad

oteczeniem

Warrost

wdrowie psychiczne
(Jahoda)
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PobsumowANIE

Wyrazajac daleko idaca zyczeniowos¢, postulowad nalezy
aby, tak subiektywne samopoczucie, jak i dobrostan psy-
chiczny zaczely by¢ obiektem oddzialywan a nie tylko ba-
dan. Na potrzebe wzmacniania dobrostanu psychicznego
- jako dziatan réwnoleglych do gléwnych dzialan terapeu-
tycznych, zwrécono uwage m.in. w Deklaracji Florenckiej,
Europejskim Pakcie na rzecz Zdrowia i Dobrostanu Psy-
chicznego oraz wielokrotnie w dokumentach WHO. Mno-
gos¢ podejs¢ teoretycznych, wielos¢ konkretnych modeli
teoretycznych dato podstawe do konstruowania zdywersy-
fikowanych narzedzi badawczych. Dobrostan korelowany
byt z szeregiem innych atrybutéw jednostki od tozsamosci
poprzez samoocene po radzenie sobie z lekiem. Tym sa-
mym dobrostan niejako stal si¢ polem badan a nie oddzia-
tywan.
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Informacja dla
Autorow

Redakcja ,,Studiéw Spolecznych” zaprasza do wspotpracy Autordw, ktdrzy chcieliby publikowaé swoje teksty na tamach naszego
pisma. Uprzejmie informujemy, ze przyjmujemy do publikacji artykuly nie dtuzsze niz 20 stron znormalizowanego maszyno-
pisu (1800 znakéw ze spacjami na strong), a w przypadku recenzji — niz 8 stron. Do artykutéw prosimy dolaczy¢ streszczenie
w jezyku polskim i angielskim (wraz z angielskim tytulem artykulu) o objetoéci do 200 stéw. Prosimy o niewprowadzanie do manu-
skryptéw zbednego formatowania (np. nie nalezy wyréwnywac tekstu spacjami czy stosowac zréznicowanych uwypuklen, wyliczen
itp.). Sugerowany format: czcionka Arial, 12 pkt., interlinia 1,5. Piémiennictwo zawarte w artykule nalezy sformatowa¢ zgodnie
z tzw. zapisem harwardzkim, zgodnie z ktérym lista publikacji istotnych dla artykutu ma by¢ zamieszczona na jego koncu i utozona
w porzadku alfabetycznym.

Fijalkowska B., Madziarski E., van Tocken T.L. jr, Kamilska T. (2014). Tamizdat i jego rola w kulturze radzieckiej.
Warszawa: Wydawnictwo WSM.

Szczegdlowe instrukcje Autorzy znajda pod nastepujacym adresem elektronicznym:
http://www.wsm.warszawa.pl/wydawnictwo/czasopisma/studia-spoleczne/instrukcje-dla-autorow

W tekscie artykutu cytowang publikacje nalezy zaznaczy¢ wprowadzajac odnoénik (nazwisko data publikacji: strony) lub - gdy
przywolane jest nazwisko autora/nazwiska autoréw w tekscie — (data publikacji: strony), np.: Radzieckie wladze ,[...] podjety
walke z tamizdatem na dwdch plaszczyznach: ideologicznej i materialnej” (Fijatkowski i wsp. 2014: 23) lub: Radziecka prasa, jak
stwierdzajg Fijalkowski i wspélnicy, ,lzyta autoréw drukéw bezdebitowych” (2014: 45). W przypadku przywolywanych tekstow,
gdy nie ma bezposredniego cytowania, nalezy jedynie poda¢ nazwisko i rok publikacji (badZ sam rok, je$li nazwisko autora pada
w tekécie gtéwnym). W odnosnikach w tekscie gtéwnym nalezy w przypadku wiecej niz dwoch autoréw wprowadzié¢ ,,i wsp?, np.
(Fijatkowski i wsp. 2014). W tekécie pismiennictwa (tj. alfabetycznie ulozonej literaturze) prosimy wymieni¢ wszystkich autoréw
danej publikacja. Wiecej o zasadach stylu harwardzkiego m.in. na Wikipedii (http://pl.wikipedia.org/wiki/Przypisy_harwardzkie).
Uwaga, przypisy krytyczne, inaczej tzw. aparat krytyczny, prosimy w miare mozliwoéci zredukowaé do minimum i wprowadza¢ do
gltéwnego tekstu manuskryptu.

Zaznaczamy, ze Redakcja nie ptaci honorariéw, nie zwraca tekstéw niezamdéwionych oraz rezerwuje sobie prawo do skracania tekstow.
Teksty prosimy przesyla¢ drogg elektroniczng na adres redakcja.stud.spol@wsm.warszawa.pl

Teksty artykulow przesylane do publikacji powinny by¢ zredagowane przez Autorow i przestane Redakcji w wersji osta-
tecznej, Scisle spelniajacej wymagania Redakcji i zgodnej ze standardami APA. Redakcja nie akceptuje kolejnych popra-
wek, przesylanych przez Autoréw, zmieniajacych tres¢ tekstu oraz odbiegajacych od oryginalu przestanego Redakcji
w pierwszej wersji. Poprawki redakcyjne Autorow tekstow sa akceptowane jedynie w wypadku, gdy na skutek uwarunkowan
technicznych prosi sie Autoréw o zaopiniowanie zmian edytorskich w tekscie, zaproponowanych przez Redakgje.

All texts of articles submitted for publication should be edited by the authors and sent to the Editor in the final version, follo-
wing APA standards as well as Instructions for the Authors. The Editor will not accept further amendments, sent by the authors,
changing the content of the text and deviating from the original first version. Editorial amendments are allowed only in cases
where due to technical conditions, the authors are asked for an opinion about editorial changes in the text proposed by the Editor

Do tekstu nalezy dotaczy¢ informacje o aktualnym miejscu zamieszkania, nazwie i adresie zaktadu pracy, tytule naukowym, stanowi-
sku i pelnionych funkcjach. Kazdy tekst przestany pod adres Redakeji z prosba o druk na famach czasopisma podlega ocenie. Proces
recenzji przebiega zgodnie z zalozeniami ,,double blind” peer review (tzw. podwdjnie $lepej recenzji). Do oceny tekstu powoluje sie
co najmniej dwdch niezaleznych recenzentéw (tzn. recenzent i autor tekstu nie s ze sobg spokrewni, nie wystepuja pomiedzy nimi
zwiazki prawne, konflikty, relacje podlegtosci stuzbowej, czy bezposrednia wspétpraca naukowa w ciagu ostatnich 5 lat). Recenzja
ma forme pisemng i konczy sie stwierdzeniem o dopuszczeniu lub niedopuszczeniu tekstu do druku.

W zwiazku z przypadkami tamania prawa autorskiego oraz dobrego obyczaju w nauce, majac na celu dobro Czytelnikéw, uprasza si,
aby Autorzy publikacji w sposdb przejrzysty, rzetelny i uczciwy prezentowali rezultaty swojej pracy, niezalezne od tego, czy sa jej bez-
posrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego podmiotu (osoby fizycznej lub prawne;j).

Wszystkie przejawy nierzetelno$ci naukowej beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotéw (instytu-
cje zatrudniajace Autoréw, towarzystwa naukowe itp.).

Do przedtozonych tekstow z prosba o druk, Autor tekstu jest zobowigzany dotgczy¢:

« Informacje méwiaca o wkiadzie poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybucji, tj.
informacji, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publikacji), przy
czym gléwng odpowiedzialno$¢ ponosi Autor zgtaszajacy manuskrypt.

o Informacj¢ o Zrédlach finansowania publikacji, wkladzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw.
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