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CIELE VYUCOVANIA — POSTOJE A NAZORY UCITELOV / Avis
OF TEACHING AND LEARNING — ATTITUDES AND OPINIONS OF TEACHERS

ABSTRAKT

kateg6rii ciel v podmienkach odbornych $kol.

ABSTRACT

Autor v prispevku popisuje nezastupitelné miesto cielovej kategdrie vo vyucovacom procese. Teoreticky analyzuje vyucovaci
ciel, prezentuje tradi¢né a sucasné taxonémie cielov, analyzuje pristupy k ich formuldcii a dokladuje déleZitost cielov vo vztahu
k efektivnosti vyucovacieho procesu. Vybrané vysledky prieskumného Setrenia si zamerané na prezentaciu ndzorov ucitelov ku

The author of the report recounts unsubstitutable place of a target category of teaching and learning process. Theoretically, it
analyses a teaching aim, presents a traditional and contemporary taxonomy of aims, analyses approaches and their definition and
it specifies the importance of aims in relation to the effectiveness of teaching and learning process. Chosen results of the survey
are aimed at the presentation of the teachers’ opinions of the category the aim in conditions of vocational schools.

Uvob

re edukaény proces na Skolach je charakteristické

jeho cielové zameranie, pretoze edukacny proces je

spolo¢nou, vzajomne podmienenou ¢innostou udi-
tela a ziakov zameranou na dosiahnutie cielov. Ciele vyuco-
vacieho procesu uréuju vyber uciva, volbu optimalnych
vyuéovacich metéd a organiza¢nych foriem vyucovania
i nasadenie materidlnych prostriedkov do vyucovacieho
procesu. Taktiez hodnotenie vykonov ziakov, hodnotenie
ucitelov a hodnotenie $kdl spociva v podstate v zistovani
miery dosiahnutia stanovenych cielov. Z uvedenych d6vo-
dov povazujeme ciel za zakladnu kategériu tedrie vyuco-
vania. Ciele edukicie nemozno vnimat v tendencidch
predchadzajiceho obdobia, pre ktoré bol charakteristi-
cky direktivny a totalitny postoj k vychove a vzdelavaniu.
Avsak ani edukacia na demokratickych a humanistickych
principoch nemdze zabezpelit formovanie plnohodnotnej,
svojbytnej a otvorenej osobnosti bez stanovenych cielov.
Tato poziadavku moze naplnit iba dialektické prepoje-
nie spontanneho a autentického rozvoja s uvedomelym
a cielavedomym formovanim prostrednictvom vyucova-
nia. Jednostranna a preexponovana orientacia ucitela na
ciele vyu¢ovania moze viest k formalizmu. Kazdé uspesné
a efektivne vyuc¢ovanie musi vyustit do spesného a efektiv-
neho ucenia. U¢itel ma vediet, ¢i k u¢eniu skuto¢ne doslo,
¢i doslo k planovanym pozitivnym zmenam vo vedomo-
stiach, schopnostiach, zru¢nostiach a v postojoch Ziakov.
Tieto kone¢né stavy v zmene osobnosti ziakov, t. j. vysledky
vyucéovacieho procesu, musi uéitel planovat uz na zaciat-
ku vyucby ako presne formulované ciele. Ciele vyucovania
a vysledky vyucby tvoria akusi dvojicu, ktord je zakladom
modelu riadeného ucenia.

1. CIELE VYUCOVANIA V PRACI UCITELA

Problematika vyucovacich cielov je stale diskutovanou
otazkou v ucitelskej verejnosti. Aj ked vSeobecne panuje
zhoda v tom, Ze formulovanie cielov je nevyhnutné, nazory
na to, ako by mal ucitel ciele uréovat a formulovat, st roz-
ne. Pracu uditela s cielovymi kategériami je mozné vnimat
nasledovne (Cronbach, 1954):

- Kazda ¢innost ziaka by mala viest k cielu, ktory ma ziak
pred ocami a ktory si praje dosiahnut.

- Kazdy ciel by mal byt pre Ziaka dosiahnutelny a mala by
sa posilnovat jeho dovera, Ze ciel méze skuto¢ne dosiah-
nut.

- Kazdy ziak by mal mat sdm moznost posudit, ¢i sa k
cielu blizi alebo nie. Ziak, ktory sa uéi, musi mat pocit,
ze sa k cielu priblizuje.

- Ciele by mali presahovat steny Skoly a mali by byt
vyznamné pre ziaka aj mimo $koly.

- Ciele s va¢sou perspektivou st vyznamnejsie, pretoze
pomahaju preklentt nepritazlivé diel¢ie ciele.

- Cim viac sa k cielu priblizujeme, tym je ciel pritazlivejsi.

Utitel na pracuje s cielovymi kategériami nasledovne (Baj-
tos, 2007):

* Pri priprave a projektovani vyucovacieho procesu by
mal ucitel vidy sledovat ciele konkrétne (ciele vyuéova-
cej jednotky alebo jej jednotlivych etap), ciele perspek-
tivne (ciele predmetu, odboru, $koly) a ciele najvyssej
urovne, t. j. ciele celospolocenské. Ciele celospoloc¢enské
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mavaju skor vseobecnejs$iu podobu, obsahuju vyra-
znej$ie formativne a vychovné aspekty. Dosahuju sa
prostrednictvom konkrétnych cielov. V tejto faze rea-
lizuje ucitel vzhladom k cielom vyucovacieho procesu
didaktickd analyzu uciva.

* Na zaciatku vyucovacej jednotky, a tym skor na za-
¢iatku nového tematického celku, ucitel ziakom ozna-
muje vyucovacie ciele (pokial ich utajenie nie je prave
sucastou vyucovacej stratégie ucitela). Vyucovacie ciele
sa prezentuju so zretelom na buduce vykony ziakov, t. j.
¢o vietko sa na vyucovacej jednotke naucia, aké moz-
nosti sa im otvoria, za akych podmienok budu pracovat,
podla ¢oho budu hodnoteni, k ¢omu budt nové ucivo
potrebovat. U¢itel by mal dosiahnut to, aby naznacené
ciele mali pre ziakov osobnti motiva¢ni hodnotu, aby
ich vnutorne prijali. Motiva¢né posobenie ciela zavisi od
jeho primeranosti (prili$ lahké a jednoduché ciele vedu
k podcenovaniu, motivacia klesa a prili§ naro¢né ciele
vzbudzuju obavy zo zlyhania), od jasnej a jednoznacnej
formulacie (ziak potom presne vie ¢o sa od neho oca-
kéva, v opa¢nom pripade nastupuje neistota, tendencia
vyhybat sa rie§eniam problémov, neriskovat) a od obsa-
hu ucebnej ¢innosti, na jej zaujimavosti a pritazlivosti
pre ziakov. Podstatné je, ako sa ucitelovi podari zaktivi-
zovat ziakovu potrebu po poznani.

* V priebehu vyucovania ucitel spolu so ziakmi sleduje,
ako sa priblizuju k stanovenym cielom a ako ich dosa-
huja. Uditel v pripade potreby prispdsobuje ciele zme-
nenym podmienkam vo vyucovani, ktoré sa ne¢akane
objavili. Ciele zdoraziuje s ohladom na zakladné ucivo
a vybera zodpovedajuce metodické postupy.

* Na konci vyucovacej jednotky hodnoti ucitel spolo¢ne
so ziakmi vysledky vyucby v porovnani so stanovenymi
cielmi, informuje ziakov o ich tspechoch a zlyhaniach
(vecelku a jednotlivo), hlada spolo¢ne s nimi pri¢iny
pripadného netispechu. Dobra znalost vysledkov uce-
nia m4 pre ziakov zdsadny motiva¢ny vyznam. Taktiez
vyznamné je hodnotenie dosiahnutych vysledkov i pre
uditela a jeho dal$iu pracu. Dokonca i v pripade, Ze sta-
novené ciele neboli splnené.

Dévody, pre¢o by ucitel mal pracovat s cielmi vyucovania
sumarizuje Z. Jesenska (1986). Uvedené ddvody su nasle-
dovné:

- Az ked si uditel jasne uvedomi, ¢o ma vo vyucovani
dosiahnut, azZ potom moéze zmysluplne volit cestu k do-
siahnutiu tohto stavu, t. j. rozhodnut o rozsahu a uspo-
riadani uciva, o u¢ebnych ¢innostiach a moznostiach
jednotlivych ziakov, o metodickych postupoch, o di-
daktickych pomdckach, o organiza¢nej forme a pod.

- Stanovenie jednozna¢nych a kontrolovatelnych cielov
je predpokladom u¢inného dosahovania a hodnotenia
vysledkov procesu ucenia sa a vyucovania. Priebezné
porovnéavanie stanovenych cielov a dosiahnutého stavu
je predpokladom u¢inného riadenia vyucovacieho pro-
cesu.

- Ciel vyucovania vyznamne ovplyviuje ucebnud ¢inno-
st ziakov, ktori sa ucia tym lepsie, ¢im viac sa opieraju
o autoreguldciu v uceni. Autoreguldciu ucenia sa je

mozno u ziaka rozvijat len vtedy, ked ziak poznd kon-
krétny ciel vyucovania a ak sa stotoznil s poziadavkami
na vykony, v ktorych sa maju prejavit vysledky jeho uce-
nia.

Je zrejmé, ze cielové zameranie ucitela by nemalo vyznievat
ako jednosmerny tlak na ziakov, ale malo by mat skor po-
dobu:

- podnecovania ziakov k planovaniu vlastnej ucebnej
¢innosti, k vyty¢ovaniu vlastnych cielov,

- vedenia ziakov k vlastnej sebakontrole a sebahodnote-
niu.

Vztah medzi cielovymi a spatnovdzbovymi informdaciami
nam hovori o efektivnosti vyucby. Cielové informécie uva-
dzajua stav, ktory sa ma vo vyucovani dosiahnut, zatial ¢o
spatnovazbové informacie ukazuju, do akej miery sa zho-
duje skuto¢ny stav s planovanym. Uvedeny efekt sa da do-
siahnut predovsetkym vtedy, ked ucitel dokaze, na zaklade
didaktickej analyzy uliva a pedagogicko-psychologickej
diagnostiky ziakov, formulovat konkrétne ($pecifické) cie-
le vyu¢ovania. Dalsie argumenty za konkretizaciu vyuco-
vacich cielov st nasledovné (Turek, 2005):

- Ak uditel presne nevie, ¢o chce ziakov naucit, nemdze
ani zistit, ¢i to naudil. Teda bez konkrétnych (Specifi-
ckych) cielov nemézu byt vyvinuté a ani pouzité ob-
jektivne metody hodnotenia. Konkrétne ciele su roz-
hodujicou podmienkou pre konstrukciu validnych
a reliabilnych didaktickych testov ako aj vzdelavacich
$tandardov. Velku lohu zohravaju aj pri hodnoteni di-
daktickej i¢innosti a kvality prace ucitelov a $kol.

- Konkrétne (Specifické) ciele si nevyhnutnou pod-
mienkou pre vyber optimalnych metdd, organiza¢nych
foriem a materidlnych prostriedkov vyucovacieho
procesu. Je zname, zZe volba vyucovacich metdd, orga-
niza¢nych foriem i materialnych prostriedkov vyucova-
cieho procesu zavisi najma od uciva, ktoré je v koncen-
trovanej podobe vyjadrené prave $pecifickymi ciemi.

- Ak su ziakom k dispozicii konkrétne ($pecifické) ciele,
zvy$uje to ich vnitornd motivaciu a umoznuje im to re-
alizovat spatnu vizbu. Oba tieto Cinitele st charakteri-
stické pre vSetky moderné koncepcie vyucovania.

- Konkrétne ($pecifické) ciele umoziiuji zmenit postoje
ucitelov a zmenu $tylu ich prace. Uditelia sa tak buda
sustredovat na ziakov, budd uvazovat v pojmoch ich
¢innosti, ktoré je nevyhnutné u nich formovat a ne-
budt uvazovat v rovine informacii, ktoré treba ziakom
prezentovat. A prave tato skuto¢nost je v stlade s mo-
dernym chapanim vyucovacieho procesu, ktorého hla-
vnym znakom je samostatnost, aktivita a tvorivost Zia-
kov.

- Konkrétne ($pecifické) ciele umoziuju tiez lepsiu diag-
nostiku osobnosti zZiakov, pretoze ucitel moéze lahsie
zistit, na akych urovniach udenia ziak prosperuje a na-
opak, dosahovanie ktorych trovni u¢enia mu robi prob-
1émy.
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Proti prezentovanym argumentom za konkretizaciu cielov
vyucovania existuju aj argumenty proti ich konkretizacii,
ktoré je mozné zhrnut nasledovne (Turek, 2005):

— Specifické ciele si zamerané v podstate na vysledny
vykon ziaka, ale existuju vyucovacie predmety a ob-
lasti vychovy, kde nie je dolezité hodnotit vysledok,
ale samotny proces, ktory je vnutorny, nepozorova-
telny (prezivanie, citova stranka, intuicia). Ide najmi
o vytvarnu, estetickd, hudobnu vychovu a literattru.

- Ciele niektorych predmetov su prili§ rozmanité, aby sa
dali, alebo aby stalo za to ich konkretizovat a ich vypocet
by bol velmi dlhy. Ide o predmety, kde je zna¢ne pred-
imenzovany ich obsah vzdelavania a kde samotné ucivo
tvori mnozstvo informdcii, t. j. ndzvov, faktov, pojmov,
poucdiek. Takéto vyucovanie je orientované najma na za-
pamaitanie tychto informacii.

- Formulovat konkrétne ciele je ndro¢né na ¢as i na od-
bornd pripravenost uditela.

- Rozdelenie cielov na vzdelavacie a vychovné komplikuje
ich realizaciu vo vyucovacom procese, ktory by mal byt
jednotny a nedelitelny.

- Hrozi nebezpecenstvo upustenia od cielov, ktoré sa ne-
daja operacionalizovat, t. j. vyjadrit v pojmoch pozoro-
vateInych vykonov.

- Konkrétne ciele mozu viest k statickosti vyucovania,
zabranovat inovaciam, ktoré je niekedy tazko vopred
napldnovat, mozu tiez prekazat tvorivosti ucitela.

Kto po vyudovani vie, ¢o pred vyucovanim nevedel, iste sa
nie¢omu naudil. A pretoze uz nie¢o nové vie, meni svoje
konanie a spravanie, nastdva u neho zmena psychického
stavu. Moderné pedagogické tedrie povazuju tspech vo
vyuéovani za impulz pre dosiahnutie zmeny v spravani a
postojoch Ziaka. Preto sa musia zdmery vyucovania, t. j.
vyudovacie ciele, formulovat tak, aby sa mohla jasne do-
siahnut zmena v psychickom stave Ziaka, v jeho vedomo-
stiach, zru¢nostiach a postojoch.

Pre formulaciu konkrétnych $pecifickych cielov navrhuje-
me nasledujice odporucania, ku ktorym sme dospeli vlast-
nymi skiisenostami dlhoroc¢nej prace v oblasti didaktiky:

- Formulaciu kazdého $pecifického ciela je potrebné za-
¢at aktivnym slovesom v neurcitku.

- Vo formuldcii kazdého $pecifického ciela pouzit len jed-
no sloveso.

- Vyhybat sa vSeobecnym vyrazom v pozicii aktivneho
slovesa ako: vediet, porozumiet, pochopit, naudit sa, ov-
ladat, uvedomit si a pod.

- Pri formuldcii ciela je potrebné vyhnit sa zlozitym vet-
nym konstrukcidm.

- Kazdy ciel by mal byt pozorovatelny, meratelny a hod-
notitelny.

- Je potrebné uistit sa, ¢i ciele je mozné dosiahnut v ¢ase,
ktory je vo vyucovani k dispozicii.

- Je potrebné verifikovat zrozumitelnost formulacie $pe-
cifickych cielov (napr. u kolegov ¢i byvalych ziakov).

Pri formulacii cielov vyuzivat vSetky drovne ucenia sa
podla zvolenej taxondmie cielov.

- Na jednu vyucovaciu jednotku s najvi¢sou pravdepo-
dobnostou neposta¢i naformulovat jeden $pecificky
ciel.

- Na jednu vyudovaciu jednotku formulovat najmenej
jeden, optimdlne dva $pecifické ciele na vsetky drov-
ne ucenia sa podla zvolenej taxonémie (samozrejme
je potrebné zohladnit $pecifikum preberaného uciva
a v odovodnenych pripadoch toto odportc¢anie nemusi
platit).

- Vo vyssich ro¢nikoch $tadia preferovat $pecifické ciele
na vyssich trovniach ucenia sa.

- Nepouzivat termin vychovno-vzdelédvaci ciel. Specifi-
cky ciel je bud vzdelavaci, ktory rozvija osobnost ziaka
v kognitivnej alebo psychomotorickej oblasti, alebo vy-
chovny rozvijajuci osobnost Ziaka v afektivnej oblasti.

2. TAXONOMIE cIELov

Teoretické a aplika¢né spracovanie prvych taxondmii
cielov vyucovacieho procesu vychadzalo z dvoch skutoc-
nosti. Prvou bol proces zdmernej zmeny osobnosti Ziaka,
ku ktorej dochadza vo vyucovacom procese a druhou bolo
$trukturdlne chapanie osobnosti Ziaka. Uvedené skuto¢no-
sti sa stali zakladom pre ¢lenenie jednotlivych taxondmii
cielov, ktoré su spracované predovsetkym vo vSeobec-
nejsich rovindch didaktiky. V stcasnosti su zname via-
ceré taxonomie, ktorych autormi si v kognitivnej oblasti
B. S. Bloom, B. Niemierko, V. P. Bespalko, D. Tollingerova,
v afektivnej oblasti D. R. Kratwohl a v psychomotorickej ob-
lasti R. H. Dave, A. J. Harrowova, M. Simpson, PIMKAT
(Bajtos, 2007).

V dal$ej Casti prispevku sa budeme zaoberat revidovanou
taxonémiou B. S. Blooma. Na zaklade empirickych vy-
skumov a tiez vplyvom rozvoja kognitivnej psycholdgie
a poziadaviek praxe, pévodnd Bloomovu taxonémiu upra-
vili L. W. Anderson a D. R. Kratwohl (2001). Tvorcovia revi-
dovanej Bloomovej taxondmie vytvorili dokument, ktory sa
stal vychodiskovym nielen pre sku$anie, testovanie a hod-
notenie ziakov, ale aj pre tvorbu kurikula. Revizni Bloomo-
vci sa, najma z podnetov $kolskej praxe ako aj z pokrokov
v kognitivistike, rozhodli inovovat tato stupnicovu klasifi-
kaciu cielov a rozsirit jej pdsobenie jednak na procesy ucenia
sa a vyucovania a jednak aj na procesy hodnotenia rozvija-
nia cielovych kvalit Ziackej osobnosti (Svec, 2009). Pévodna
Bloomova taxondmia zahtna tri domény (kognitivnu, afek-
tivnu a psychomotoricku) a je jednodimenziondlna. Teda,
obsahuje $est hierarchicky usporiadanych kategorii (tzv.
pyramiddlna $truktara), ktoré preferuju tézu, Ze pre vyssie
kognitivne operdcie je potrebna dostato¢ne $irokd baza po-
znatkov. Revidovana Bloomova taxonémia sa zameriava
len na kognitivnu doménu, vnima ju ako doménu komple-
xnu, ktord by mala byt taziskom vyuéby a tato taxonomia je
dvojdimenzionalna (Svec, 2009):

Prva dimenzia, nazyvana tiez znalostnd dimenzia obsahu-
je Styri kategorie:

- Faktické poznatky (subor zékladnych prvkov, kto-
ry musia ziaci poznat, aby boli obozndmeni s urcitou
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disciplinou poznania a aby boli schopni riesit ndsledné
odborové problémy) - znalost symbolov, znalost termi-
noprvkov, znalost nazvov odborného terminologického
slovnika, znalost ididmov a spisovného vyjadrovania
v Ustnej a pisomnej komunikdcii, znalost faktov a no-
riem, znalost konkrétnych pragmatickych dat a infor-
macil.

- Konceptudlne poznatky (vztahy medzi zakladnymi
prvkami a vztahy vo vnutri vdésich poznatkovych
§truktar) - znalost triedeni a kategérii, znalost prin-
cipov a inych generalizacii, znalost teérii, pojmovych
modelov a koncepénych Struktur.

- Procedurdlne poznatky (poznanie odbornych technik,
metdd a zrucnosti, ktoré umoznuju riesit ulohy a tak
prichadzat na nové poznatky) - znalost predmetovo
(odborovo) $pecifickych postupnosti, znalost predmeto-
vo (odborovo) $pecifickych metdd, znalost predmetovo
(odborovo) Specifickych kritérii na uréovanie podmie-
nok pouzitia vhodnych procedur.

- Metakognitivne poznatky (stratégie myslenia a rieSenia
problémov) - znalost stratégii poznavania, vedomost
o kognitivnych tlohach, poznanie seba samého.

Druht dimenziu revidovanej Bloomovej taxondmie,
dimenziu kognitivneho procesu tvori Sest kategorii:

- Zapamiitanie (schopnost nadobudat a uchovévat osob-
nu a fudsku skdsenost a overeny poznatok) — pamétové
reprodukované znalosti, vyhladdvanie a uchovavanie
cudzieho poznatku.

- Porozumenie (konstruovat vyznam ziskany z ucebnych
zdrojov) - interpretovanie poznatkov, triedenie, zhrnu-
tie, usudzovanie, porovnavanie a vysvetlovanie.

- Aplikdcia (uplatiiovanie poznatkov pri rieSeni uloh) —
vykonévanie.

- Analyza (roz¢lenit celok do jednotlivych zloziek ¢i
prvkov a ur¢it vzéjomné vztahy medzi prvkami a k cel-
kovej $trukture) - rozliSovanie, $truktarovanie a prisu-
dzovanie.

- Hodnotenie (posudzovanie na zaklade kritérii, tandar-
dov) - overovanie, posudzovanie a kritika.

- Tvorivost (spajat prvky za ucelom vytvorenia origindl-
neho produktu) - generovanie, planovanie a produko-

Oproti pévodnej Bloomovej taxonémii nastala zmena v po-
slednych dvoch stuprioch poznévacich procesov (irovni
ucenia sa), t.j. vymenilo sa poradie v kategériach syntéza
a hodnotenie, pricom kategdéria syntéza bola nahradena
kategoriu tvorivost. Prvky kognitivnej dimenzie sa zvyknu
uvadzat (formulovat) v tvare slovesa (verbum), kym prvky
znalostnej dimenzie sa uvadzaju v tvare podstatného mena
(substantivum). Takato $truktira taxonomie zdoraziuje
dvojaky ciel vzdelavania, ktory nespociva len v osvojeni
si mnozstva réznorodych poznatkov, ale aj vo zvladnuti
vSetkych trovni kognitivnych procesov. Pri revidovanej
Bloomovej taxondmii sa ustupuje od hierarchického uspo-
riadania kategdrii od najniz$ej po najvy$siu. Moze docha-
dzat k ich prelinaniu, napr. Ziak niekedy hodnoti, hoci este
neanalyzoval alebo tvori na zaklade ¢iasto¢nych vedomosti.
Revidovana taxondémia umoziuje, aby postup osvojovania
si roznych kognitivnych procesov nemusel nutne smerovat
od najjednoduchsieho k najzlozitej$iemu. V principe by
vo vyucovacom procese mali byt zastipené obe dimenzie
a v urditej vymedzenej ¢asti vzdelavania by mali byt u ziaka
komplexne dosiahnuté vetky kognitivne procesy a vsetky
druhy poznatkov.

V Tab.1. st uvedené priklady aktivnych slovies pre jednot-
livé zlozky znalostnej dimenzie a dimenzie kognitivneho
procesu. Formulovanie cielov nie je preto vZdy jednodu-
ché a pri tejto cinnosti je potrebnd urcitd zrucnost ucitela.
Tento tabelarny nastroj na identifikovanie a $pecifikovanie
vzdelavacich cielov vytvara ramec hierarchického triedenia
kognitivnych cielov. Je tieZ ramcom koncepéného naznace-
nia u¢ebno-vyucovacich aktivit ucitela a ziakov a stcasne
slazi ako koncepény nastroj na generovanie diagnostickych
testovych tloh pri vyhodnocovani efektov vyucby.

3. PoOSTOJE A NAZORY UCITEL'OV NA KATEGORIU
CIEL’ VYUCOVANIA — PRIESKUMNE SETRENIE

Podnetom k realizdcii prieskumu, tykajticeho sa zastipenia
kategorie ciela vo vyu¢ovacom procese na strednych $ko-
lach, bol zaujem autora o tato problematiku a absencia po-
dobnych vyskumov v podmienkach slovenského $kolstva.
Aj ked je problematika cielov vyucovania v relevantnej lite-
rature rozpracovana dostato¢ne, $kolska prax tejto didak-
tickej kategérii nevenuje dostato¢nt pozornost. Myslime
si, ze najvacsim problémom je zmenit dlhoro¢ne zauzivané
postoje mnohych ucitelov ku kategorii ciel vyucovania, kto-
ri povazujui formulaciu cielov vo svojom predmete za malo

vanie.
Tabela1. Dimenzie revidovanej Bloomovej taxonémie (spracované podla Majherovej - blizsie pozri Bajtos, 2016)
DIMENZIA KOGNITIVNEHO PROCESU
ZNALOSTNA DIMENZIA
Zapamdtat'si Porozumiet Aplikovat Analyzovat Hodnotit Tvorit
Faktické poznatky vymenovat, stru¢ne vyjadrit, roztriedit, usporiadat zatriedit, kombinovat
uviest zhrnut klasifikovat vybrat
Konceptudlne poznatky Opisat interpretovat, experimentovat vysvetlit, odhadnut, planovat, nacrtnut
rozoznat porovnat urcit
Procedurdlne poznatky Usporiadat Predpokladat vypocitat, rozliSovat, vyvodit, vytvorit, poskladat,
riesit znézornit usudit navrhnut
Metakognitivne poznatky Pouzit Spracovat skonstruovat vytvorit vykonat, aktualizovat,
vyjadrit zdokonalit

{ Stupia Spoteczne | Sociat Stupies }



J. Bajtos: Ciele vyucovania - postoje a ndzory ucitel’'ov / Aims of teaching and learning...

ARTYKULY

uzito¢ny formalizmus. Uvedomenie si cielov, ktoré sledu-
jeme vo vztahu k Ziakom je v§ak nevyhnutnym predpokla-
dom tspechu vzdelavania.

Cielom prieskumu bolo zistit ndzory a postoje ucitelov
k cielom vyucovania.

Oblasti, ktoré pokryvali nas zaujem boli: taxonémie cielov,
kategorie cielov vo vztahu k zlozkdam osobnosti ziaka, frek-
venciu formulovania cielov na vyucovanie, abstraktnost
a konkrétnost cielov, poziadavky na ciele a argumenty za
formulovanie a proti formulovaniu cielov. V predkladanom
prispevku budeme prezentovat ziskané vysledky tykajuce
sa len taxonomie cielov, a to vzhladom k obmedzenému
rozsahu prispevku. Podrobnejsie je prieskumné Setrenie
spracované v monografii (Bajtos, 2016).

Prieskum bol realizovany kvantitativnou metédou zbe-
ru dét prostrednictvom dotaznikov. Dotaznik bol urceny
ucitelom, ktory obsahoval pétnast poloziek, z ktorych bolo
dvanast uzavretych a tri polootvorené. Este pred samotnym
prieskumom prebehlo pilotné overenie dotaznika, ktorého
sa zacastnilo 10 respondentov. Ich postrehy a pripomien-
ky prispeli k drobnym tpravam dotaznika, ktorych cielom
bolo zabezpecit ¢o najvyssi stupenl zrozumitelnosti jednot-
livych poloziek. Vyhodnotenim takto ziskanych tudajov
sme si zdaroven overili moznosti §tatistického spracovania
dat. Dotaznik bol ucitelom vybranych $kol distribuovany
v printovej verzii. Prieskum sme realizovali v mesiacoch
november 2014 az februar 2015. Dotaznik pre ucitelov vyp-
Inilo 62 u¢itelov strednych $kdl, z toho bolo 40 Zien (64,5%)
a 22 muzov (35,5%). Vysledky prieskumného $etrenia sme
spracovali do tabulkovej podoby.

Tabela2. Poznanie taxonémii cielov uéitelmi

Aké Taxonomie cielov poznate?

Nazov taxonémie Zeny ] il
Abs. Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.
- Taxondmia 0o o000 | 1|45 | 1|16
J. P.Bespalka ! ! !
2. Taxondémia
J.H.deBlocka 2 Sy W ey 2 SR
3 Taxonomia 38 | 9500 | 22 |100,00| 60 | 96,77
B.S.Blooma
4 Taxonomia 7 1750 | 4 | 1818 | 11 | 17,74
A. J. Harrowovej
> Taxonomia 28 | 70,00 | 10 | 4545 | 38 | 61,29
D. B. Kratwohla ! ! !
6. Taxondémia
o 14 | 3500 | 11 | 50,00 | 25 | 40,32
B. Niemierka
7. | Taxondémia PIMKAT 3 7,50 1 4,55 4 6,45
8. Taxonomia 5 11250 | 2 | 910 | 7 | 11,29
M. Simpsona
9. Revidovana
taxonémia 16 | 40,00 8 36,36 | 24 | 38,71
B.S.Blooma

Tabela3. Nazory ucitelov na formulaciu cielov pre

jednotlivé oblasti rozvoja osobnosti Ziaka

Pre ktoru oblast rozvoja osobnosti ziaka

formulujete ciele vyucovania?

Zameranie cielana Zeny Muzi Celkom
rozvoj osobnosti ziaka | Abs.Rel. Abs. Rel. Abs. Rel.
1. Kognitivna oblast 30 | 75,00 | 15 | 68,18 | 45 | 72,58
2. Afektivna oblast 12 | 30,00 | 6 | 2727 | 18 | 29,03

Psychomotorickd ¢ | 1500 | 2 | 910 | 8 | 1291
3. oblast

Zo ziskanych vysledkov tykajucich sa poznania taxondmii
cielov (pozri Tab.2.) uvadzame, Ze najviac ucitelov, az
96,77%, pozna taxondmiu cielov B. S. Blooma a az 61,29%
pozna taxonémiu D. B. Kratwohla. Uvedena skuto¢nost vy-
poveda a tom, Ze v ramci $tadia ucitelstva sa respondenti
s uvedenymi taxonémiami oboznamili a aj si ich zapamata-
li, pretoze ide o dve zdkladné taxonémie cielov - jedna pre
kognitivnu oblast rozvoja osobnosti ziaka a druhd zabez-
pecuje rozvoj afektivnej zlozky osobnosti ziaka. Pomerne
dost ucitelov pozna aj taxonémiu B. Niemierka, celkom
40,32% respondentov, a tiez revidovand Bloomovu taxo-
némiu, celkom 38,71% respondentov. Najmd taxondmia
B. Niemierka je preferovand vo vyucovani prirodovednych
a technickych predmetov, preto zisteny tdaj neprekvapu-
je. Co nas prekvapuje je skutocnost, ze ucitelia velmi malo
poznajui taxondmie rozvijajuce psychomotoricku zlozku
osobnosti Ziaka, konkrétne taxondmiu M. Sipmsona pozna
len 11,29% respondentov, taxonémiu PIMKAT len 6,45%
respondentov a taxonémiu A. J. Harrowovej len 17,74% re-
spondentov. Uvedené zistenia vypovedaju o skuto¢nosti,
ze ucitelia na skimanych $kolach sa nevenuju dostato¢ne
rozvoju psychomotorickej zlozky osobnosti ziakov. Moze
to byt spdsobené aj tym, ze vyucuji predmety, ktoré nie
su prioritne orientované na rozvoj tejto zlozky osobnosti.
Velmi malo ucitelov pozna taxondémiu J. P. Bespalka, cel-
kom 1,67% respondentov a taxonémiu J. H. de Blocka, len
3,33% respondentov. Uvedené taxonémie su v literarnych
zdrojoch uvadzané iba okrajovo, tak toto zistenie v prin-
cipe koreluje so v§eobecnym poznanim uvedenych dvoch
taxondémii. S poznanim jednotlivych taxonémii stuvisia aj
ziskané vysledky uvedené v Tab.3. Respondenti uvadzaju,
ze v praxi formuluju ciele najviac pre rozvoj kognitivnej
zlozky osobnosti ziaka, az 72,58% respondentov. Na to st
vhodné taxondmie B. Niemierka a B. S. Blooma. Pre roz-
voj afektivnej zlozky osobnosti Ziaka formuluje ciele len
29,03% respondentov, a to aj napriek skuto¢nosti, Ze taxo-
némiu D. B. Kratwohla pozna skoro dve tretiny opytanych.
Vysvetlujeme to skuto¢nostou, Ze na nasich $kolach sa za-
nedbava vychovny rozmer vyucovacieho procesu. Ciele pre
rozvoj psychomotorickej zlozky osobnosti ziaka formuluje
len 12,91% respondentov.

ZAVER

Z nami realizovaného prieskumného $etrenia vyplyva vo
vztahu k taxondémiam cielov nasledujuci zaver a odporuca-
nie pre $kolsku prax: zvys$it uroven teoretickych poznatkov
ucitelov vo vztahu ku kategdrii ciele vyu¢ovania. K tomu
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je potrebné vyuzivat moznosti celozivotného vzdelava-
nia, a to bud samostudiom, resp. uéastou na roéznych vz-
delévacich aktivitach.
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NIIEDZY PEDAGOGIKA A HISTORIA WYCHOWANIA. RozwAzZANIA
METODOLOGICZNE / BETWEEN PEDAGOGY AND THE HISTORY OF EDUCATION.
METHODOLOGICAL CONSIDERATIONS

STRESZCZENIE

Artykut zawiera informacje dotyczace formowania sie historii wychowania, zwanej niekiedy historig edukacji, historig mysli pe-
dagogicznej na przestrzeni dziejéw. A artykule znalazty sie informacje zwigzane z osiggnieciami naukowymi (publikacje zwarte,
artykuty naukowe) polskich historykéw wychowania (XVIII-XXI wiek). Ponadto poruszono problem usytuowania historii wycho-
wania w pedagogice w aspekcie celdw, tresci, metod ksztatcenia a przede wszystkim metodologii badawczej.

SLOWA KLUCZOWE: HISTORIA WYCHOWANIA, PEDAGOGIKA, METODOLOGIA BADAN W ZAKRESIE HISTORII WYCHOWANIA.

ABSTRACT

The article contains information on the formation of the history of education, sometimes referred to as the history of education,
the history of pedagogical thought throughout history. The article contains information related to scientific achievements (com-
pact publications, scientific articles) of Polish historians of education (18th-21st century). In addition, the problem of positioning
the history of education in pedagogy in the aspect of goals, content, methods of education and, above all, research methodology

was addressed.

KEY WORDS: THE HISTORY OF EDUCATION, PEDAGOGY, METHODOLOGY OF RESEARCH IN THE FIELD OF EDUCATION HISTORY.

iespetna sto lat temu, w latach 20. XX w., Stanistaw
N Kot, profesor Uniwersytetu Jagielloniskiego, w swojej

dwutomowej pracy pt. Historia wychowania przygo-
towal doskonale kompendium wiedzy, stuzagce pokoleniom
adeptéw studiéw pedagogicznych z wielkim powodzeniem
w nastepnych dziesiecioleciach. O popularno$ci opracowa-
nia S. Kota $wiadczy dobitnie fakt, ze byto ono wielokrot-
nie wznawiane i cieszy si¢ niezmiennym zainteresowaniem
czytelnikow'. Postulujac ksztalcenie pedagogéw w obrebie
historii wychowania, pojmowanej przez Kota, jako samo-
dzielna dyscyplina naukowa, badajaca metodami histo-
rycznymi zjawiska wychowania i ich konotacje: kulturowe,
gospodarcze, polityczne, obyczajowe, czasowe, itd., tak ar-
gumentowal jej istote i miejsce pos$rdd pedagogiki: ,,Aby
wydoby¢ z historii czynnik ksztalcacy pedagoga, trzeba (...)
pokazywa¢ rozwdj idealéw pedagogicznych i form ich urze-
czywistniania si¢ z jednej strony, z drugiej wyjasnié je przez
wykrycie i uwydatnienie ich zwiazku z kulturg spoleczng
i polityczng, umystows, religijng i moralng kazdej epoki
(...) Historia wychowania nie spetni swego zadania ksztat-
cacego, jesli nie bedzie synteza (...)mysli i pracy pedago-
gicznej, odbywajacej sic w kazdorazowych zmiennych

1 W 1994 r. ksigzke S. Kota wydato wydawnictwo ,Zak”. Nalezy
zauwazy¢, ze Historia Wychowania S. Kota nalezy do najbardziej
rozpoznawanych publikacji z zakresu dziejéw edukacji, zaréwno
posréd osob studiujacych pedagogike, antykwariuszy, bibliote-
karzy, ksiegarzy.

warunkach bytu spoleczenistwa’(...). Zadaniem historii
wychowania jest badanie, jak w poszczegoélnych stadiach
swego rozwoju rozne spoleczenstwa organizowaly sobie
wychowanie i dlaczego takie wlasnie, a nie inne stosowaly
systemy pedagogiczne. Trzeba wigc doszukaé sie zwigzku
miedzy stanem spoleczenstwa, jego urzadzeniami spolecz-
nymi, politycznymi, gospodarczymi, jego pojeciami moral-
nymi i umystowymi a idealem wychowawczym, praktyka
i teorig pedagogiczng. Sam opis tej praktyki i teorii bez
uchwycenia zwiazku zyciem nie jest wystarczajacy, gdyz
nie odslania istotnych sprezyn pracy wychowawczej. (...).
Kazde spoleczenstwo posiada swdj system pedagogiczny,
ktére ma pewne wspolne cechy z innymi, ale tez i pewne
odrebne, sobie tylko wlasciwe. (...). Do historii wychowa-
nia nalezg tak dzieje praktyki wychowawczej, jak i teorii
czyli pedagogiki. (...). W gronie nauk historycznych hi-
storia wychowania posiada wlasne, okre$lone znaczenie,
w zwigzku, jak widzieliémy, z historig kultury, umozliwia
ona dokladne wnikniecie w kulture przeszlosci, w dzieje
mysli, poje¢ i idealéw spoteczenstw (...). Ale historia wy-
chowania posiada poza tym praktyczng uzyteczno$¢ w da-
leko wigkszym stopniu, niz niejedna galaz nauk historycz-
nych. Stanowi ona mianowicie bardzo wazne Zrédlo dla
wspolczesnej nauki o wychowaniu, dla pedagogiki syste-
matycznej. (...). Dopiero poznanie rozlegtych doswiadczen
pedagogicznych przeszloéci pozwala poréwnawczo ocenié
zaréwno ustalenie celéw, jak dobér srodkéw wychowania
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w réznych sytuacjach spotecznych i kulturalnych. Histo-
ria wychowania bowiem naocznie konkretyzuje zaleznosé¢
wszelkich form dziatalnosci wychowawczej od potrzeb
i pogladéw spoleczenistwa, odstania warunki, ksztaltuja-
ce idealy i cele, formy i instytucje wychowania. (...). Aby
jednak by¢ naukowsq historig tych zagadnien, ktdre nie wy-
stepuja ani oderwanie, ani samodzielnie, nie moze si¢ ona
ogranicza¢ do komentowania faktéw pedagogicznych (...),
czyli nie moze by, jak sadza niektérzy ,,pedagogiczng” hi-
storig wychowania, ale musi by¢ niezalezng, samodzielna,
obiektywna historig, oparta na krytycznym wyzyskaniu
najpelniejszego materiatu zrédlowego, a zarazem ujmuja-
ca zwigzek idealéw i srodkéw wychowania z caloksztattem
zjawisk rzeczywistosci historycznej.(...). Historia wycho-
wania dostarcza ogromnej iloéci faktéw, nadajacych sie
do teoretycznego rozwazania. Jak artysta dla rozwinigcia
Samku i poczucia estetycznego nie moze si¢ obej$¢ bez mu-
zeow i galerii historii sztuki, tak samo i wychowawca nie
dojdzie do gruntownej kultury pedagogicznej bez szerokiej
znajomoéci faktow i wysitkéw pedagogicznych przesztodci,
a tych skarbnica jest wlasnie historia wychowania.(...). Hi-
storia wychowania otwiera reformatorom cale bogactwo
swoich doswiadczen, nie po to, aby dawne urzadzenia po-
dawa¢ do nasladowania, ale aby ostrzega¢ przed krokami
lekkomys$lnymi, przed prébami zbyt teoretycznymi (...)” 2.

Historia wychowania, na gruncie europejskim wyodrebni-
ta si¢ z historii kultury i obyczajow, jednakowoz zrodzita
sie z refleksji filozoficznej i historii prawa. W swych poczat-
kach zajmowala si¢ zagadnieniami z zakresu mysli pedago-
gicznej (teorii) i praktyki wychowawczej (dzialalno$¢ oséb
iinstytucji wychowawczych). Badacze uprawiajacy te dyscy-
pline (lub subdyscypling pedagogiki) byli ludZzmi réznych
profesji. Gros z nich bylo filozofami, humanistami, praw-
nikami, historykami, czynnymi nauczycielami czy socjo-
logami. Cechowata ich dociekliwo$¢ badawcza i erudycyjne
podejscie, oparte na solidnych podstawach ksztalcenia hu-
manistycznego w szkole $redniej i znajomosci jezykéw an-
tycznych (faciny, greki) i nowozytnych. Taka réznorodnos¢é
prowadzila do tego, ze historia wychowania od poczatku
zyskiwata status dyscypliny interdyscyplinarnej, gleboko
umocowanej w naukach spotecznych, historiografii, a tak-
ze ekonomii, prawodawstwa i innych. Watpliwosci i trud-
nosci interpretacyjne dotyczyly niekiedy nazewnictwa oraz
spraw metodologicznych. Skutkiem tego niekiedy starano
sie wprowadza¢ terminologiczne rozrdznienie na historig
doktryn pedagogicznych i histori¢ wychowania. Problem
terminologii z ktérymi borykali si¢ badacze z przetomu
XVIII/XIX w. wydaje si¢ zupelnie naturalny, tym bardziej,
ze pedagogika, jako nauka, wlasciwie zrodzita sie w XIX w.
(J.F.Herbart). Dziwi¢ moze, o czym bedzie pdzniej mowa,
ze i dzi$ istniejg réznorodne watpliwosci posrod ludzi na-
uki réznie oceniajacych - cho¢ osobiscie uwazam, ze dosy¢

2 S. Kot, Historia wychowania. Zarys podrecznikowy, Wyd. II, Lwow
1934, t. 1., s. 6-13 ; Patrz tez S. Kot, Dzieje wychowania. Podrecz-
nik dla seminariéw nauczycielskich, Warszawa 1926 (Il wyd. War-
szawa 1928, Il wyd. Warszawa 1931); idem, Zrédta do historii
wychowania, cz. 1, Od starozytnej Grecji do korica XVII w. wybrat i
objasnit S. Kot, Warszawa 1929; idem, Zrédta do historii wychowa-
nia, cz. 2, Od poczqtku XVIll w do poczqtku w. XX, wybrat i objasnit
S. Kot, Warszawa 1930.; Idem: Historia wychowania. Od starozytnej
Grecji do potowy XVIIl w., t. 1, Lwéw 1931; idem: Historia wycho-
wania. Wychowanie nowoczesne od potowy XVIll do wspdtczesnej
doby, t. 2., Lwow 1934/.

jasno wylozyt te sprawe S. Kot - podmiotowo$¢, terminolo-
gie i celowo$¢ ksztalcenia z zakresu historii wychowania.

Najwieksze zastugi w powstanie i rozwdj tej dyscypliny na-
ukowej wniedli Niemcy (D. G. Morhof, K.E. Mangelsdorf,
M. Fritz, J. Schmidt, K. Rauer, F. Paulsen, T. Ziegler).

Na gruncie polskim (z XVIII w.) mozna by przywota¢ pra-
ce H. Koltataja Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach
panowania Augusta II1, Jedrzeja Kitowicza Opis obyczajow
w Polsce za panowania Augusta IIIl. W I polowie XIX w.
nalezaloby przypomnie¢ o piémiennictwie Jedrzeja Sniade-
ckiego, Bronistawa Trentowskiego, Ewarysta Estkowskiego,
Jozefa Lukaszewicza.’.

Od 1878 r. w Warszawie ukazywala si¢ Encyklopedia
Wychowania, popularyzacja badan historycznych i pe-
dagogicznych nie uszla uwadze pozytywistow (B.Prus,
A.Dygasinski, A.Swietochowski, H.Wernic). Pedagogicz-
ne i psychologiczne aspekty badan nad dzieckiem zglebiat
z kolei na przetomie XIX/ XX w. JW. Dawid.

Kurs z zakresu historii wychowania znalazt si¢ w progra-
mie galicyjskich seminariéw nauczycielskich w 1871 r.
Celem lepszego przygotowania do zawodu nauczyciel-
skiego wprowadzono takze jej wyklady na wydzialach
filozoficznych Uniwersytetu Jagiellonskiego i Uniwersy-
tetu Lwowskiego®*. Obeznanie pedagogdéw z historig mysli
pedagogicznej wymagalo przygotowania szczegdtowych
opracowan. Dzieki temu (od lat 70. XIX w.) przygotowa-
no pierwsze polskie podreczniki do historii wychowania
(A. Luczkiewicza, W. Seredynskiego, F. Majchrowicza,
F. Bizonia a takze M. Bielskiej, K. Krélinskiego, W. Gadow-
skiego). Publikacje te czesto wzorowane byly na pracach
niemieckich uczonych, w ktérych dominowala tradycyjna
narracja opisowa (deskrypcyjna)®. Podrecznik F. Majchro-
wicza, do czasu opracowania Historii wychowania Kota,

3 J. kukaszewicz, Historia szkét w Koronie i Wielkim ksiestwie Litew-
skim od najdawniejszych czaséw az do roku 1794, Poznan 1849;
J. Sniadecki, Uwagi o fizycznym wychowaniu dzieci, ,Dziennik Wi-
lenski”, 1805, nr 5-7; B. Trentowski, Chowanna, czyli system peda-
gogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty,
Stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy, Wroctaw 1970 (I wydanie
1842); E. Estkowski wydawat od 1849 do 1853 r. pierwsze polsko-
jezyczne czasopismo pedagogiczne Szkofe Polskq (E. Estkowski,
Wybér pism pedagogicznych (wstep i opracowanie M. Szulkin),
ksiazka 1955. /zob. E. Estkowski, czy potrzeba uczy¢ historii peda-
gogiki po seminariach?, s. 111. Estkowski by¢ moze jako pierwszy
z polskich pedagogow dostrzegat i podkreslat role historii peda-
gogiki w ksztatceniu nauczycieli, gdyz jak pisat ,zamyka w sobie
niewyczerpane bogactwo prawd psychologicznych, gtebokich
i ciekawych spostrzezen pedagogicznych, nadzwyczajnych wysi-
len ducha ludzkiego (...)"./.

4 Cz. Majorek, System ksztatcenia nauczycieli szkét ludowych
w Galicji doby autonomicznej (1871-1914), Wroctaw 1971; Patrz tez
A. Meissner, Ksztafcenie nauczycieliw srodkowej Galicji (1871-1914),
Rzeszéw 1971, s. 43-66. /wykiady z historii wychowania byty
réznorodne. Niekiedy miaty charakter kursowy (takie prowadzit
m.in. Karbowiak) lub monograficzny (dotyczyty Przyktadowo
J.F. Herbarta i jego systemu pedagogicznego). Jak wspomniano
wyktadowcy reprezentowali rézne dziedziny wiedzy. W UJ histo-
rie pedagogiki prowadzit historyk filozofii (Teofil Ziemba) oraz
Maurycy Straszewski (historyk, filozof), pedagog (Leon Kulczy-
cki) i Antoni Karbowiak. W Uniwersytecie Lwowskim nauczaniem
historii pedagogiki i oswiaty zajmowali sie prowadzacy wyktady
z pedagogiki: Euzebiusz Czerkawski, Antoni Danysz, Aleksander
Skorski, Bolestaw Mankowski. We Lwowie historia wychowania
zajmowali sie pedagodzy, ktérym najblizsza byta ,historia teorii
pedagogicznej”/.

5 Za klasyka, a takze autora pierwszej klasyfikacji pedagogiki, op-
artej na zasadach herbartyzmu uznaje sie Wilhelma Reina (1847-
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z racji tego, ze wznawiano go az pieciokrotnie (ostatni raz
w 1924 r.) nalezal z pewnoscia do najbardziej popularnych®.

Niekiedy za granice wylonienia si¢ historii wychowania
w polskiej pedagogice podaje si¢ uzyskanie habilita-
cji przez Antoniego Karbowiaka w 1905 r. Oprdcz niego
w poczatkach XX w. dziatalno$¢é naukowsa prowadzili (m.in.)
S. Lempicki, A. Danysz, J. Paénik, H. Barycz, ktérych nale-
zy uznaé za nestoréw polskiej historii wychowania’.

Dalszy rozwdj badan w obrebie historii wychowania przy-
padl na okres po II wojny $wiatowej. W latach 60. XX w.
ukazaty sie dwie monumentalne prace podrecznikowe. Ste-
fana Woloszyn opracowal Dzieje wychowania i mysli peda-
gogicznej w zarysie (1964). Zespot naukowcow (pedagogow
i historykéw o$wiaty) kierowany przez Lukasza Kurdyba-
che opublikowal dwutomowa Historie wychowania (wyd.
1965-1968). Nalezy podkresli¢, ze ksigzki te zawieraja mno-
stwo materialu poznawczego, napisane sg rzetelnie (ich
znaczenia nie umniejsza wedtug mnie zastosowana meto-
dologia) w oparciu o bogaty materiat Zzrédtowy i opracowa-
nia naukowe (zwarte, czasopismiennicze)®.

1929), ktéry wyodrebnit w obszarze pedagogiki: ,pedagogike sy-
stematyczng” oraz ,pedagogike historyczng”.

6 A. Meissner, Polskie podreczniki do historii wychowania, Rozpra-

wy z dziejow Oswiaty, t. 32, 1989, s. 156.
/A. tuczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju
i zasad wychowania podtug planu przepisanego dla seminariéw
nauczycielskich, Lwéw 1972; W. Serdynski, Rys dziejow wychowa-
nia w biografiach i szkicach ze szczegélnym uwzglednieniem szkoty
ludowej w Austrii i w Polsce dla uzytku seminariéw nauczycielskich
polskich, Tarnéw 1891; F. Majchrowicz, Historia pedagogii dla uzyt-
ku seminariéw nauczycielskich, Drohobycz 1901, (Il wyd. Lwow
1907); F. Bizon, Historia wychowania ze zrédet czerpana. Pod-
recznik pedagogiczny dla uzytku seminariow nauczycielskich,
nauczycieli i ludzi zajmujacych sie wychowaniem, Lwéw 1913,
(I Wyd. Lwow 1920); M. Bielska, Historia pedagogii, Lwow 1890;
K. Krélinski, Zwiezty podrecznik historii pedagogii, Lwow 1907;
W. Gadowski, Z historii pedagogii. Czasy od poczqtku chrzes-
cijanistwa do korica sredniowiecza, Krakow 1889/; Poréwnaj:
W. Szulakiewicz, Polskie podreczniki do dydaktyki w Galicji w la-
tach 1860-1914, w: Galicja i jej dziedzictwo, t. 6., (red. A. Meissner),
Nauczyciele galicyjscy: udziat polskich nauczycieli galicyjskich
w rozwoju teorii pedagogicznej i badan naukowych 1860-1918,
s.59-76./.

7 Zobacz: H. Barycz, Zapomniany historyk wychowania i oswiaty
polskiej, w: ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, nr 1, 1960. (na
temat A. Karbowiaka); H. Barycz, Dzieje nauki w Polsce w epo-
ce Odrodzenia, Warszawa 1957; idem, Historia Uniwersytetu
Jagielloriskiego w epoce humanizmu, Krakéw 1935; idem: Uni-
wersytet Jagielloriski z Zyciu narodu polskiego, Krakéw 1964; A.
Danysz, Erazm Gliczner jako pedagog, studium nad pierwszq pol-
skq pedagogikq, Poznan 1912; idem, Studia z dziejéw wychowania
w Polsce, Krakéw 1921; idem, Teoria pedagogiczna Kwintyliana,
Lwow 1899; idem, Instrukcje wychowawcze Jakuba Sobieskiego,
Poznan 1899.; S. tempicki, Dziatalnos¢ Jana Zamoyskiego na polu
szkolnictwa 1573-1605, Warszawa 1921.; J. Pasnik, Obrazki z zycia
zakéw krakowskich, Krakéw 1900. /S. tempicki byt organizatorem
katedry historii wychowania w Uniwersytecie Jana Kazimierza
we Lwowie. Organizatorem i kierownikiem analogicznych ka-
tedr byli: S. Kot w Uniwersytecie Jagiellonskim i Helena Radlinska
w Wolnej Wszechnicy Polskiej/.

8 S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zary-
sie, Warszawa 1964.; idem: Zrédta do historii wychowania i mysli
pedagogicznej w zarysie, cz. 1-3, Warszawa 1965-1966; L. Kurdy-
bacha (red.), Historia wychowania, t. 1-2, Warszawa 1965-1968.;
B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle oswiaty w dzie-
jowym rozwoju Polski (1773-1973), Warszawa 1973; Z. Marciniak
wydat w 1978 r. Zarys historii wychowania; M. Walczak, Szkolni-
ctwo wyzsze i nauka polska w latach wojny i okupacji 1939-1945,
Wroctaw 1978. W potowie lat 80. XX w. pod red. J. Migso ukazaty
sie kolejne tomy Historii wychowania: Historia wychowania - wiek

Przetom spoteczno-polityczny konca lat 80. XX w., zapo-
czatkowal zmiany organizacyjne i programowe w ustroju
i systemie ksztalcenia (takze studiéw pedagogicznych).
Procesy demokratyzacji zycia spotecznego, urynkowie-
nia gospodarki, budowania spoteczenstwa obywatelskie-
go zapoczatkowaly nowe drogi w pracy nauczycielskiej
i badawczej, m.in. historykéw, historykéw wychowania
i pedagogéw. Odchodzeniu w przeszto$¢ materialistycznej
wykladni dziejéow towarzyszyla rewizja dotychczasowego
stanu badan w obrebie nauk historycznych i pedagogicz-
nych. Warsztat badawczy historykéw wychowania zyskat
nowe podstawy metodologiczne, w coraz wiekszym stopniu
czerpigce z dokonan zachodnioeuropejskich metodologéw
sktaniajacych si¢ ku fenomenologicznemu i hermeneutycz-
nemu ujeciu historii edukacji, siegajacej w nowe obszary
badawcze (rodziny, dziecinstwa, kalectwa, biedy, jakosci
zycia codziennego, zatrudnienia, wyksztalcenia, itd.)’. Na
polskim rynku wydawniczym po 1989 r. pojawily sie liczne
opracowania (skrypty i podreczniki) do historii wychowa-
nia a takze opracowania o charakterze monograficznym,
podrecznikowym, biograficznym pisane w zespolach ba-
dawczych i przez pojedynczych autoréw'™.

Nie ulega watpliwosci, ze rozwoj badan naukowych na ro-
dzimym gruncie mozliwy byl zasadniczo w niepodlegtej
Polsce, po 1918 r. W $rodowisku historykéw wychowa-
nia, juz w latach 20. XX w. toczyty si¢ ozywione dyskusje
zwigzane z dydaktyka, metodyka i metodologia tej, nie
zdefiniowanej sensu stricte, dziedziny wiedzy. Rdznorodne

XX, t. 1-2, Warszawa 1984.; Na uwage zastuguje takze opraco-
wanie R. Wroczynskiego, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795,
Warszawa 1983 oraz tegoz Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, War-
szawa 1980.; Patrz tez W. Bobrowska-Nowak, Historia wychowania
przedszkolnego, Warszawa 1983.; B. Suchodolski, Dzieje kultury
polskiej, Warszawa 1986.

9 Zobacz np.: J. Flandrin, Historia rodziny, Warszawa 1998; W. Jaeger,
Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, Warszawa 2001; J. Hui-
zinga, Jesien sredniowiecza, Warszawa 2017 (I wydanie w 1919 r.),
idem: Homo Ludens: zabawa jako Zrédto kultury, Warszawa 1998.;
B. Geremek, Litos¢ i szubienica: dzieje nedzy i mitosierdzia, Warsza-
wa 1989.

10  Pordéwnaj: J. Krasuski, Historia wychowania. Zarys syntetyczny,
Warszawa 1989; A. Meissner (red.), Z dziejow oswiaty w Galigji,
Rzeszéw 1989; S. Mauersberg (red.), Dzieje szkolnictwa i pedago-
giki specjalnej, Warszawa 1990; D. Zotadz, Ideaty edukacyjne doby
staropolskiej, Warszawa 1990; S. Mozdzen, Zarys historii wychowa-
nia (cz. | do 1795), Kielce 1992, idem: cz. II. Wiek XIX - do 1918),
Kielce 1993; idem: Teksty zrédtowe do dziejéw wychowania,
cz. 1-8, Kielce 1993; J. Hellwig (red.), Historia wychowania, Poznan
1994; w: K. Jakubiak, Wychowanie paristwowe jako ideologia wy-
chowawcza sanacji, Bydgoszcz 1994; T. Hejnicka-Bezwinska, Za-
rys historii wychowania (1945-1989). Oswiata i pedagogika miedzy
dwoma kryzysami, cz. IV, Kielce 1996; L. Zasztoft, Kresy 1832-1863.
Szkolnictwo na ziemiach litewskich i ruskich dawnej Rzeczypospoli-
tej, Warszawa 1997; W. Szulakiewicz, Historia oswiaty i wychowania
w Polsce 1918-1939. Studium historiograficzne, Toruri 2000; idem,
Historia oswiaty i wychowania w Polsce 1944-1956, Krakow 2006;
J. Sadowska, Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypospolitej, Biatystok
2001; H. Markiewiczowa, Wybrane zagadnienia z historii wycho-
wania, cz. 1, Warszawa 2001; K. Poznanski, Wybrane zagadnienia
z historii wychowania, cz. 2, Warszawa 2006 ; K. Bartnicka, I. Szy-
biak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001; S. Litak, Historia
wychowania, t. 1. Do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2004;
J.Draus, R.Terlecki, Historia wychowania, t. 2., Wiek XIX i XX, Krakdw
2006; S. Sztobryn, M. Switka (opracowanie), Polskie badania nad
myslg pedagogicznqg w latach 1900-1939. Parerga, Gdansk 2006;
D. Drynda (red.), Historia wychowania, Warszawa 2006. L. Zasztoft,
Europa Srodkowo-Wschodnia a Rosja XIX- XX wieku: w kregu edukacji
i polityki, Warszawa 2007; E. Krynska, U. Wréblewska, A. Sadowska,
J. Dabrowska (red.), Patriotyzm a wychowanie, Biatystok 2009.
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watpliwoéci z tym zwigzane nie zostaly rozwiklane ani
w okresie miedzywojnia, ani w kolejnych dziesiecioleciach'.
Ogniwem wieloletnich dyskusji w obrebie historii wycho-
wania jest w dalszym ciagu terminologia i zakres tematycz-
ny historii wychowania, okreslanej niekiedy: ,,historig pe-
dagogiki”, ,pedagogika historyczng”, ,historia o$wiaty” czy
»historig edukacji” (lata 80./90.) i czgsto w ostatnich latach
»historig o$wiaty (wychowania) i mysli pedagogiczne;j” oraz
»historig wychowania i doktryn pedagogicznych™? Wyda-
je sie, ze wielorakos$¢ poje¢ wynika z szerszego kontekstu
i ma zwigzek z ewoluowaniem samej pedagogiki, jako
nauki i potrzeba stalego doprecyzowywania poje¢, takze
w obszarze historii wychowania. Problem ten sygnalizowat
m.in. Bogdan Suchodolski podczas Zjazdu Historykéw Pol-
skich, we Wroctawiu, w 1948 r. Ten wybitny pedagog wy-
odrebnil kilka obszaréw badawczych, odnoszacych sie do
historii wychowania. Nalezaty do nich:

a) historia o$wiaty (pojmowana jako historia szkot i insty-
tucji o§wiatowych),

b) historia my$li pedagogicznej (doktryn i pradéw),

¢) historia kultury (dzieje formowanie sie cztowieka w po-
szczegllnych epokach) (Suchodolski, 1962).

Z racji tego, ze badaniami z szeroko pojetej historii wy-
chowania zajmowali sie zaréwno pedagodzy jak i history-
cy wiele nieporozumien wywotywata kwestia historyzmu
i ahistoryzmu w pedagogice. Spér ten wynikal niekiedy
z odmiennego przygotowania zawodowego i innej perspek-
tywy badawczej historykéw i pedagogow, czerpiacych sze-
rzej badz to z warsztatu badawczego typowego dla badan
pedagogicznych, badz stricte historycznych’. Wpltyw na

11 D. Drynda, Spdr o historie wychowania jako dyscypline naukowq
w okresie Il Rzeczypospolitej, w: W. Bobrowska-Nowak(red.), Roz-
woj pedagogiki w Il Rzeczypospolitej. Problemy kontrowersyjne, Ka-
towice 1992, s. 9-21.; D. Drynda, W poszukiwaniu koncepdji historii
wychowania jako dyscypliny naukowej w Polsce drugiej pofowy XX
wieku, w: W. Jamrozek (red.), Stan i perspektywy historii wychowa-
nia, Poznan 1995, s. 13-23.

12 Cz. Majorek, Przezwyciezanie diaspory. Wspétczesne tendencje
w rozwoju historii wychowania, w: S. Palka (wybor i oprac.), Szan-
se naukowego rozwoju pedagogiki. Materiaty z Miedzynarodowe;j
Konferencji Naukowej, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego. Prace Pedagogiczne”, z. 6, 1987, s. 182-183.; Poréwnaj:
K. Bartnicka, I. Szybiak, Historia wychowania w programie studiéw
pedagogicznych, w: T. Gumuta, S. Majewski (red.), Historia wycho-
wania w ksztatceniu nauczycieli. Tradycja i wspétczesnos¢. Teoria
i praktyka, Kielce 2005.; K. Jakubiak, Tradycje i aktualnos¢ dyskusji
o roli uzytecznosci historii wychowania w ksztatceniu pedagogicz-
nym w Polsce, w: E. Kula, M. Pekowska (red.), Historia wychowania.
Przewodnik programowy dla studentéw Wydziatu pedagogicznego
i Artystycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach,
Kielce 2012.

13 Patrz: S. Palka, Pedagogika teoretycznie i praktycznie zorien-
towana a badania historii wychowania i mysli pedagogicznej,
w: T. Jalmuzna, I. Michalska, G. Michalski (red.), Konteksty i me-
tody w badaniach historyczno-pedagogicznych, Krakéw 2004. /
wedtug S. Palki miedzy pedagogika, historia mysli pedagogicz-
nej i historig wychowania zachodza korelacje, ktére mozna by
pogrupowad, jako: a) historia wychowania nalezy do kregu nauk
historycznych a nie pedagogicznych, b) historia wychowania jest
dziedzing pedagogiczna /w zwigzku z czym zjawiska minione
nie maja innej wartosci od ,muzealnej” lub traktujemy je jako
przeszto$¢ ozywiong przez co moga stanowi¢ wazne ogniowo
pedagogiki, ¢) historia wychowania jest samodzielng (wyod-
rebniajaca) sie dyscypling i nie nalezy ani do pedagogiki, ani
do historii/,; patrz tez: D. Drynda, Poglqdy na przedmiot badari
historii wychowania w Polsce w latach 1945-1987. Zbieznos¢ czy
kontrowersje?, w: T. Jatmuzna, |. Michalska, G. Michalski, (red.),

to mialy tez stanowiska zajmowane przez uczonych. Przy-
kladowo B. Nawroczynski akcentowal przede wszystkim
znaczenie tego ,,co jeszcze Zyje, co jeszcze nami Kieruje”,
stawiajac w ten sposob na piedestale pedagogike dla kto-
rej historia wychowania mogta mie¢ charakter pomocni-
czy (Nawroczynski,1938). Podobne zalozenie bliskie bylo
znanym w pedagogom: H. Rowidowi. W. Spasowskiemu,
S. Tyncowi, B. Suchodolskiemu i S. Michalskiemu. Przeciw-
ne stanowisko reprezentowali historycy edukacji na czele
ze S. Kotem, S. Lempickim, H. Pohoska, J. Hulewiczem
i S. Truchimem nie godzacy si¢ na traktowanie historii wy-
chowania jako jakiej$ drugorzednej dziedziny, bedacej re-
zerwuarem wiedzy historycznej dla pedagoga.

Polscy badacze zajmujacy si¢ historig wychowania uczest-
niczyli w krajowych i miedzynarodowych sesjach (kon-
gresach) pos$wieconych zagadnieniom metodologicznym
w obrebie pedagogiki i historii wychowania. Pierwsze tego
typu spotkanie odbylo si¢ w okresie miedzywojennym
w Londynie (1908) w ramach Miedzynarodowej Konfe-
rencji Nauczania Historii. W polowie lat 60. XX w. Kate-
dra Wychowania i O$wiaty Uniwersytetu Lodzkiego wraz
z Katedra Pedagogiki Uniwersytetu Poznanskiego zorga-
nizowala sympozjum metodologiczne polskich historykéw
wychowania (Truchim, 1965). W poczatkach lat 70. spotka-
nia tego typu byly coraz czestsze. Dyskusje dotyczyly m.in.
roli oraz znaczenia historii o§wiaty i wychowania w ksztal-
ceniu nauczycieli, programéw nauczania w szkolach wyz-
szych, roli badan historyczno-oswiatowych dla pedagogiki.
Na temat zasadno$ci utrzymania zaje¢ z historii wychowa-
nia w ksztalceniu akademickim wypowiadali si¢ historycy
réznych specjalnosci, co zaowocowato zwigkszeniem liczby
godzin przewidzianych na realizacj¢ programu. Byt to duzy
sukces tym bardziej, ze czyniono wéwczas proby wyelimi-
nowania badZ zmarginalizowania tego typu ksztalcenia na
studiach wyzszych'. Wydaje sie, ze miejsce historii wycho-
wania w programach studiéw uniwersyteckich w latach 70.
i 80. XX w. bylo juz do$¢ mocno ugruntowane®.

W 1979 r. obyla si¢ I migdzynarodowa konferencja histo-
rykéw oswiaty w Leuven w Belgii. W jej wyniku powolano
Stala Miedzynarodowa Konferencje Historykéw Os$wiaty.
W prezydium tej organizacji zasiedli réwniez historycy
o$wiaty z Polski. Drugie tej rangi spotkanie historykéw
wychowania odbylo si¢ juz w 1980 r. w Polsce, w Jablonnie
pod Warszawa. Wzielo w nim udziat 65 oséb z 18 krajow
(Migso, 1983).

Konteksty..., s. 95-104.; M. Depaepe, Rozwazania o naturze historii
wychowania. Nota dyskusyjna, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 2,
1993, s. 99 /autor w polemice z polskimi historykami twierdzit, ze
Jjesliludzie sa istotami historycznymi i dziataja w okreslonym cza-
sie, nauki takie jak pedagogika (education), ktérych przedmiotem
jest ludzkie dziatanie musza uwzgledniac historyczny kontekst"/.

14 ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, nr 4, 1971; nr 4, 1972; nr 3,
1974.

15  Kolejne wazne debaty na temat roli historii wychowania i jej
statusu akademickiego toczyly sie jeszcze w 1987 r. i w 2002 r.
Historycy wychowania, wobec zakuséw na wchtoniecie kursu hi-
storii przez pedagogike, stawali na gruncie obrony i zachowania
niezaleznosci swojej dziedziny wiedzy (metodologicznej i dydak-
tycznej), co zakonczyto sie powodzeniem.; Zob. J. Miagso, Historia
oswiaty i wychowania oraz perspektywy jej rozwoju, ,Kwartalnik
Pedagogiczny”, nr 3, 1979; S. Michalski, Miejsce historii wychowa-
nia w systemie nauk pedagogicznych. Prace Wydziatu nauk Huma-
nistycznych PTN, seria A, Poznan-Bydgoszcz, nr 22, s. 20.
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ARTYKULY

Dyskurs dotyczacy rozwazan na temat roli edukacji histo-
rycznej na studiach pedagogicznych toczyl sie, w mniej-
szym lub wiekszym okresie, przez cale dziesigciolecia.
W polowie lat 80. jeden z badaczy, powolujac sie na réz-
ne stanowiska polskich i europejskich uczonych, pisal,
iz ,Historia wychowania wspdldziata przy przebudowie
$wiatopogladu budzac refleksje nad rolg i miejscem nauki,
o$wiaty i wychowania w dziejach spoteczenstwa i zyciu jed-
nostek, ukazujac relacje miedzy rozwojem o$wiaty a huma-
nitaryzmem w stosunkach miedzyludzkich, przedstawiajac
powiazania o$wiaty i wychowania z nurtami humanizmu
i pradami ideowo-kulturowymi. (...). Historia wychowa-
nia, jak kazda dyscyplina historyczna udowadnia, iz czto-
wiek moze istnie¢ i rozwijaé si¢ tylko w ramach wspoélnoty”.
(...) Historia jest w ogdle ciagtym poprawianiem, retuszo-
waniem obrazu ludzkosci, zarazem coraz lepszym samo-
poznaniem spofecznoéci ludzkiej” (...). Czujny, ostrozny,
dzieki temu odkrywczy stosunek historyka do faktu histo-
rycznego, proba interpretacji podejmowana dopiero, gdy
ma sie odpowiednig ilo§¢ zZrédel, nasuwa mysél o analogii
miedzy historykiem a wychowawca, przejawiajacym czujg
i ostrozng postawe wobec dziecka (...).” (Sobczak, 1985).

W koncowych latach Polski Ludowej i w poczatkach lat 90.

XX w. coraz czgsciej mowilo si¢ o ,,historii edukacji” - kt6-
ra w swym brzmieniu nawigzywala do angielskiego stowa
education, przez co byla bardziej zrozumiala i precyzyjna
w swym brzmieniu i zakresie'. Jednocze$nie zaintereso-
wania badawcze rodzimych historykéw wychowania wkra-
czaly w modny nurt ,spolecznej historii wychowania”,
reprezentowany w Europie zachodniej kilka dziesiecioleci
wezeéniej (Dybiec, 1989). W polskiej historiografii, o czym
juz wezesniej wspomnialem, szerzej zajeto sie roznorodny-
mi fragmentami ludzkiej egzystencji, ukazywanej w rézno-
rodnych kontekstach spoteczno-gospodarczych®.

Wedlug Cz. Majorka w latach 90. XX w. historia wycho-
wania ponownie zblizyla si¢ do pedagogiki (dydaktycznie
i metodologicznie). Powodem tego bylo rosnace przekona-
nie pedagogéw o potrzebie ukazywania i interpretowania
caloksztattu zlozonych przemian edukacyjnych czaséw
minionych i ich znaczenia dla wspétczesnosci'.

16  Ta temat ,historii edukacji” wypowiadat sie m.in. Tadeusz Bien-
kowski (1932-2015), Zbigniew Kwiecinski, Stawomir Sztobryn
iinni.

17 K. Jakubiak, W. Jamrozak, Tematyka i Zrédta w polskich badaniach
nad dziejami wychowania (zarys problemu), w: |. Ko$¢, E. Magiera
(red.), Z dziejéow oswiaty polskiej. Ksiega Jubileuszowo dedyko-
wana Profesor Danucie Kozmian, Szczecin 2007, s. 45 /historycy
wychowania coraz czesciej zajmowali sie tematyka zycia i Smier-
ci, rodziny, dziecinstwa, edukacji dziewczat, zabawy, itd./.; Zob.
J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984.; S. Michalski, Miej-
sce historii wychowania w systemie nauk pedagogicznych, ,Prace
Wydziatu Nauk Humanistycznych PTN”", Seria A, Poznan - Byd-
goszcz 1981, nr 22.

18 Cz. Majorek, Warsztat badawczy historyka dziejow najnowszych,
w: W. Jamrozek (red.), Stan i perspektywy historii wychowania...,
s. 55.; Poréwnaj: T. Jatmuzna, G. Michalski, I. Michalska, Metodo-
logia w badaniach naukowych historii wychowania, £6dz 1993;
A. Meissner, U Zrodet historii wychowania jako nauki, w: T. Gumu-
fa, J. Krasuski (red.), Historia wychowania w XX wieku. Dorobek
i perspektywy, Kielce 1998, s. 15-16.; B. tuczynska, Badania histo-
ryczne w pedagogice, w: S. Palka (red.), Orientacje w metodologii
badan pedagogicznych, Krakéw 1998, s. 121-134.; D. Drynda,
W poszukiwaniu koncepcji historii wychowania jako dyscypliny na-
ukowej w Polsce drugiej potowy XX wieku, w: W. Jamrozek (red.),
Stan i perspektywy..., s. 13-23.; J. Hellwig, Dzieje historii wychowa-
nia i jej twdrcy, Poznan 2001.

Wspolczesnie uprawiana historia wychowania czerpie ob-
ficie z warsztatu naukowego historii oraz pedagogiki. Jak
dotad nie wypracowano osobnego, samodzielnego dzialu
metodologicznego (w obrebie historii wychowania czy jak
woleliby niektérzy historii edukacji). Niekiedy przywotuje
sie typologie opracowang przez Heinza-Hermanna Kriige-
ra, piszacego o: ,historii pedagogiki”, ,historiografii pe-
dagogicznej” i ,historycznych badaniach o$wiatowych™".
Historyczne badania o$wiatowe zalicza do pedagogiki re-
fleksyjnej, opartej na badaniu dlugofalowych proceséw zy-
cia ludzkiego.

Dyskusje na temat metodologii w badaniach historycznych
w pedagogice budzily i budzg w dalszym ciggu ozywio-
ne debaty w $§rodowisku naukowym. Stawomir Sztobryn,
przywolujac m.in. stanowisko S. Palki, wskazuje na potrze-
be tworzenia zespoléw interdyscyplinarnych, faczacych ba-
dania historyczne z aktualistycznymi. Sygnalizuje potrzebe
podejmowania badan historycznych przez samych pedago-
gow a takze innych specjalistow (Sztobryn, 2006). Wedtug
S. Sztobryna w polskiej historiografii edukacyjnej ciagle
popularny jest idiograficzny styl naukowego opisu zjawisk
wywodzacy sie od L. Rankego. Dialektycznym rozwinig-
ciem takiego stylu — w ocenie Sztobryna - jest historiogra-
fia hermeneutyczna, pozwalajaca na lepsze poznanie sensu
dziejow, w odslanianiu znaczen i symboli, zanurzonych
w $wiecie humanistycznym. Znaczenie hermeneutyki po-
lega na sposobach konstruowania i wyjasniania obrazu
dziejow, gdzie obraz jest pochodna a nie kopia rzeczywisto-
$ci. Jak stusznie zauwaza S. Sztobryn historycy wychowa-
nia majacy wyksztalcenie pedagogiczne czgsciej uprawiaja
tego typu badania, za$ absolwenci studiéw historycznych
sklaniajg sie ku pozytywistycznej narracji L. Rankego. Pro-
pozycja uprawiania badan metahistorycznych, w ujeciu
S. Sztobryna, miataby polegac na ,typie badan naukowych,
syntetycznych, odwolujacych si¢ do pola epistemiczne-
g0, tj. holistycznego ujecia zobiektywizowanej twdrczosci
okreslonej grupy intelektualistow badajacych w wyzna-
czonym czasie i przestrzeni (tj. w ramach wyznaczonych
cezur) okreslone idee, stanowiska, kierunki i prady mysli
pedagogicznej oraz jej dzieje (Sztobryn, 2000). Zaleta tego
typu badan byloby ujecie hermeneutyczne, pozwalajace na
poznanie ukrytych zalozen i senséw opisywanych zjawisk,
wnikniecie w §wiat idei znacznie szerzej niz w narracji
idiograficznej, dzigki czemu rekonstruowany w badaniach
historycznych obraz minionej rzeczywistosci bylby bar-
dziej rozbudowany i interesujacy. Autor sprzeciwia si¢ tym
samym ,spontanicznemu pozytywizmowi” w badaniach
naukowych. Opierajac si¢ na wykladni metodologii histo-
rii J. Topolskiego przypomina, ze ,to, co pamig¢é zachowa
z faktow (...) staje si¢ historycznym przypomnieniem do-
piero wtedy, gdy potrafimy przeksztalci¢ je i wiaczy¢ do
naszego wnetrza” (Topolski, 1993). Nowy typ badan histo-
rycznych wedle Sztobryna wymaga uwolnienia od pig¢tna
neokantyzmu, marksizmu i postmodernizmu (krytyka
o$wieceniowego racjonalizmu), ktére, jakkolwiek wnosity
co$ nowego do nauki to nie przystajg juz do obecnych cza-
s6w, wymagajacych elastycznego podejscia i cigglej reinter-
pretacji wynikéw badan.

19  H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wy-
chowaniu, Gdansk 2005, s. 238. ; Por. J. Dybiec, Historia wycho-
wania w postmodernistycznym sSwiecie, ,Biuletyn Historii Wycho-
wania”, 2003, nr 1, s. 8-10.; T. Jatlmuzna, I. Michalska, G. Michalski
(red.), Konteksty i metody w badaniach historyczno-pedagogicz-
nych, Krakéw 2004.
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We wspolczesnych standardach nauczania widnieje naj-
cze$ciej nazwa ,historia wychowania” lub ,historia mysli
pedagogicznej”. Historycy edukacji (np. Adam Winiarz)
sktaniaja sie do uzywania pojecia historii wychowania,
w ktorej miesci sie takze mysl pedagogiczna. Winiarz kre-
$lac role, jaka miata (i nadal posiada) historii wychowa-
nia przytacza poréwnanie z jednej z ksigzek, w ktérej na
pytanie po co uczy¢ si¢ historii gospodarczej napisano,
ze: ,Glownym motywem studiowania ekonomii jest cheé
zostania lepszym ekonomistg” (Landrth, Colander 1998).
Dowodzi przeto, przez analogie, ze celem nauczania histo-
rii wychowania jest zamiar stawania si¢ lepszym pedago-
giem. Mdwiac o roli edukacji historycznej na studiach pe-
dagogicznych podaje, Zze ma ona do spelnienia wiele zadan
i funkgji (wyjasniajace, integracyjne, uspoteczniajace, pro-
gnostyczne i inne). Podkresla personalistyczny charakter
jaki mozna wyzyskac z dorobku historykéw wychowania,
mozliwosci ksztaltowania humanistycznych postaw, bu-
dzenia refleksji, zachecania do samoksztalcenia, projekto-
wania i prognozowania zmian edukacyjnych, stowem do
lepszego rozumienia wspolczesnego §wiata. Podstawowym
rozréznieniem miedzy historig wychowania i pedagogika
jest perspektywa czasowa. W przypadku historii wychowa-
nia mozna méwi¢ o ,dlugim trwaniu”, co nader korzystnie
przeklada sie na mozliwos¢ lepszego zrozumienia niejed-
nokrotnie zlozonych proceséw wychowawczych i eduka-
cyjnych, tak w przesztosci, jak w czasach wspotczesnych®.

Zadaniem historyka jest rekonstruowanie i przeanalizo-
wanie minionych proceséw wychowawczych. Ich rezultaty
(zrealizowane lub nie zrealizowane) poznajemy z rozlicz-
nych materiatéw, przede wszystkim zZrédtowych. Rolg pe-
dagogiki jest planowanie i analizowanie aktualnych pro-
cesow wychowawczych. OdpowiedZ na pytanie w jakim
zakresie plany te sie powiodly wymaga juz perspektywy
czasowej, patrzenia in spe. Wspodlczesny pedagog, siegajac
do dorobku historyka edukacji, moze modyfikowa¢ zato-
zenia teleologiczne i aksjologiczne. Oprocz tego, znajomos¢é
historii ksztaltuje $wiatopoglad, odgrywa role moralno-
motywacyjng w planowaniu wlasnej pracy dydaktycznej.
Biogramy wybitnych pedagogéw i ich dokonan na niwie
edukacyjnej moga zainspirowa¢ do przekraczania barier
we wlasnej pracy wychowawczej i metodycznej. Z kolei lek-
tura tekstow zrédlowych i opracowan naukowych, jakimi
dysponuje historyk wychowania, na pewno przyczynia si¢
do ksztaltowania kultury jezyka i wypowiedzi. Nie ule-
ga bowiem watpliwosci, Ze terminologia edukacyjna jest

20  Patrz E. Kula, M. Pekowska, Historia wychowania. Przewodnik
programowy dla studentéw Wydziatu pedagogicznego i Arty-
stycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce
2012. /zobacz tekst A. Winiarza, Pedagogika a historia wychowa-
nia, s. 29-32 / A. Winiarz twierdzi, ze ,(...) wspodtczesny pedagog,
chcac by¢ pedagogiem — mistrzem, a nie pedagogiem rzemiesIni-
kiem powinien wyjs$¢ poza statystyczny opis faktéw, zjawisk i pro-
cesow wychowawczych i korzysta¢ w miare potrzeb z dorobku
historii wychowania po to, by mégt gtebiej rozumieé wspodtczes-
nos¢, ktora jest przeciez konsekwencja przesztosci i tym samym
skuteczniej realizowac zadania wychowawcze. (...) Nalezy w dia-
logu z pedagogami czytelnie wyjasni¢, ze historia wychowania
ze swoim trwatym dorobkiem chce wesprze¢ pedagogike w jej
waznej misji odczytywania tendencji rozwojowych i okreslenia
czynnikéw determinujacych wspétczesnie procesy wychowa-
nia. Porzucenie przez polska pedagogike niemodnego juz dzisiaj
ahistoryzmu moze zaowocowac wzrostem jej samodzielnosci
w ptaszczyznie teleologicznej i metodologicznej"/.

w ogromnej mierze oparta na jezykach antyku: grece i taci-
nie, od XIX w. na j. niemieckim, za$ w ostatnich dziesiecio-
leciach na popularnym w $wiecie zachodnim j. angielskim.

Nieporozumienia jakie od czasu do czasu pojawiaja si¢ na
gruncie metodologicznym miedzy historykami i pedago-
gami wynikaja, jak niegdys, z odmiennej perspektywy ba-
dawczej, zwigzanej z réznorodnym programem studidw,
dobieraniem odmiennej literatury naukowej przedmiotu,
stanem wiedzy pozazrédiowej i wreszcie sg skutkiem od-
miennego doboru metod, technik i narzedzi badawczych.
Sytuacja ta takze swoje dobre strony albowiem pozadana
jest interdyscyplinarno$¢ we wspolczesnych naukach spo-
fecznych, bedaca wypadkowa coraz bardziej zmieniajacej
sie rzeczywistosci i rozwoju nauki siegajacej bardzo $miato
do dorobku socjologii, genetyki i biologii. Aktualna wie-
dza z zakresu medycyny i psychologii pozwala na dogleb-
ne poznanie rozwoju fizycznego i umystowego czlowieka,
a takze motywdow podejmowanych przez nas decyzji, tak-
ze w szeroko pojetych sprawach ksztalcenia i wychowa-
nia. Jak twierdzi K. Jakubiak, powolujac si¢ na ustalenia
naukowe T. Hejnickiej-Bezwinskiej, historycy wychowa-
nia ,jako przedstawiciele nauki o charakterze interdyscy-
plinarnym, musza dba¢, by wiedza o przesztosci réznych
idei, aspektow i zjawisk oswiaty i wychowania stuzyla in-
tegrowaniu i poglebianiu tresci nauk pedagogicznych. Bez
badan historycznych bowiem wspolczesnej pedagogice
grozi ahistorycznos¢, ktdrej z kolei konsekwencja bedzie
niemozno$¢ zrozumienia terazniejszosci. Nastepstwa ta-
kiego stanu rzeczy ujawniaja si¢ w trudno$ciach zwigzanych
z okreéleniem tozsamosci wspolczesnej pedagogiki”.

21 Cytat za: K. Jakubiak, Tradycje i aktualnos¢ dyskusji o roli i uzytecz-
nosci historii wychowania w ksztatceniu pedagogicznym w Polsce,
w: E. Kula, M. Pekowska, Historia wychowania. Przewodnik progra-
mowy dla studentéw Wydziatu pedagogicznego i Artystyczne-
go Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce 2012,
s. 28.; T. Hejnicka-Bezwinska (red.), Konsekwencje a-historycznosci
pedagogiki, w: Szulakiewicz W., (red.), Pedagogika ogdina. Trady-
¢ja - teraZniejszos¢ — nowe wyzwania, Bydgoszcz 1995, s. 78.; Zob.
Umieszczeni w przesztosci. Pamie¢ w naukach pedagogicznych,
Torun 2016.
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) OCENA UMIEJETNOSCI DOWODCZYCH GEN. KAROLA
SWIERCZEWSKIEGO — WALTERA NA PRZYKLADZIE BITWY POD
BUDZISZYNEM / AsSesSMENT OF COMMANDING SKiLLS OF GENERAL KAROL

SWIERCZEWSKI — WALTER ON THE EXAMPLE OF THE BATTLE OF BAUTZEN

STRESZCZENIE

Generat Karol Swierczewski zyt w okresie wielkich wydarzen politycznych w Europie i w $wiecie. Urodzit sie w Polsce, ale w czasie
| wojny Swiatowej zostat wywieziony do Rosji. Wzigt udziat w rewolucji pazdziernikowej po stronie bolszewikéw. Walczyt w Hi-
szpanii po stronie republikanéw, jako dowddca brygady miedzynarodowej, a w 1941 roku jego dywizja zostata zniszczona pod
Wiazma. W roku 1943 znalazt sie w Wojsku Polskim. Najpierw zajmowat sie formowaniem polskich jednostek i ich szkoleniem
a pozniej zostat dowddcg 2 Armii Wojska Polskiego. Wraz z nig przeszedt szlak bojowy od Nysy tuzyckiej do czeskiej Pragi.
Dowodzit 2 Armig podczas bitwy pod Budziszynem, ktéra zakonczyta sie kleska i pochtoneta wiele ofiar. Zginat w Bieszczadach
z rak ukrainskich nacjonalistow.

SLOWA KLUCZOWE: GENERAL, ROSJA, REWOLUCJA PAZDZIERNIKOWA, WOJSKkO POLSKIE, BRYGADY MIEDZYNARODOWE, DOWODCA, BUDZISZYN,
Bieszczapy.

ABSTRACT

General Karol Swierczewski lived in a period of great political events in Europe and in the world. He was born in Poland, but during
the First World War he was deported to Russia. He took part in the October Revolution on the Bolshevik side. He fought in Spain on
the part of the Republicans, as the commander of the international brigade, and in 1941 his division was destroyed under Wigzmie.
In 1943 he found himself in the Polish Army. First, he was involved in the formation of Polish units and their training, and later
became the commander 2nd Army of the Polish Army. Together with her, he went on a battle route from Nysa tuzycka to Czech
Prague. He commanded the 2nd Army during the battle of Bautzen, which ended in defeat and consumed many victims. He died
in the Bieszczady Mountains at the hands of Ukrainian nationalists.

KEY WORDS: GeNErAL, Russia, OcTOBER REVOLUTION, POLISH ARMY, INTERNATIONAL BRIGADES, COMMANDER, BAUTZEN, BIESzcZADY.

1. KARIERA WOJSKOWA GENERALA KAROLA
SWIERCZEWSKIEGO

G eneral Karol Swierczewski zyl niespelna pie¢dzie-

sigt lat ale w bardzo burzliwych czasach. Urodzit si¢

w Polsce ale w czasie I wojny §wiatowej, wraz z ro-
dzing, wywieziony zostat do Rosji. Bral udzial w rewolucji
pazdziernikowej i wojnie domowej w Rosji, stuzyt w Armii
Czerwonej, walczyl w Hiszpanii po stronie republikandéw,
w sktadzie Armii Czerwonej walczyt z Niemcami niezbyt
fortunnie w 1941 r. jako dowddca dywizji, mobilizowat
i szkolit jednostki radzieckie na zapleczu, a od 1943 r. zna-
lazt si¢ w Wojsku Polskim. Najpierw zajmowat si¢ formo-
waniem polskich jednostek i ich szkoleniem a pdzniej zostat
dowddcg 2 Armii Wojska Polskiego. Wraz z nig przeszedt
szlak bojowy od Nysy Luzyckiej do czeskiej Pragi.

Po wojnie byl wiceministrem Obrony Narodowej, odbyt
kilka podrézy zagranicznych jako przedstawiciel polskiego
rzadu. Byl dobrze przyjmowany w Stanach Zjednoczonych,

przez kombatantéw z walk w Hiszpanii i bardzo nieuf-
nie przez zolnierzy Polskich Sit Zbrojnych na Zachodzie,
kiedy zostal mianowany ich dowddca. Zginat w zasadzce
z rak nacjonalistéw ukrainskich pod Baligrodem 28 marca
1947 r. Byl niewatpliwie postacig barwng i nietuzinkowa.
Po tragicznej $mierci stal si¢ bohaterem narodowym wy-
lansowanym przez éwczesne wladze i pras¢ krajowa. Bio-
grafig generala Karola Swierczewskiego zajmowato sie wie-
lu historykéw i publicystéw. Napisano ponad 200 réznego
rodzaju wspomnien artykuléw i ksigzek. Jego imi¢ nada-
wano szkolom, instytucjom panstwowym i wazniejszym
ulicom prawie w kazdym mie$cie. Mial takze nieprzejed-
nanych krytykéw a nawet wrogéw. W ludowej Polsce kry-
tycy nie byli dopuszczani do glosu. Po przemianach ustro-
jowych 1989 r. sytuacja uleglta zmianie. Apologeci zamilkli,
glos podniesli krytycy. Jest to najczedciej krytyka totalna,
pozbawiona obiektywizmu badawczego.

Kim zatem byl Karol Swierczewski? Jakim byt cztowiekiem,
organizatorem wojskowym i dowodca? Czy mial szczescie
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wojenne, tak wazne dla Napoleona przy doborze wyzszych
dowddcow swojej armii? Jak dowodzit 2 Armia Wojska Pol-
skiego w jej najwazniejszym starciu z Niemcami pod Bu-
dziszynem?

Urodzit sie 10 lutego 1897 r. w Warszawie w rodzinie robot-
niczej. Po ukonczeniu szkoly powszechnej od 1910 r. pra-
cowal w fabryce Gerlacha w Warszawie. W czasie I wojny
$wiatowej, kiedy wojska niemiecko — austriackie zajety Kro-
lestwo Polskie, fabryka Gerlacha wraz z calg zalogg zostala
ewakuowana na wschéd. Karol Swierczewski znalazt sie
w Guberni Kazanskiej. Tam zastaly go wydarzenia rewolu-
¢ji rosyjskiej. Bedac mlodym czlowiekiem (mial wéwczas
20 lat), stat sie wyznawca gloszonych wéwczas przez bolsze-
wikéw radykalnych idei spolecznych i ich zwolennikiem.
Wstapil ochotniczo do oddzialu Gwardii Czerwonej w fa-
bryce ,,Prowodnik” w Moskwie i uczestniczyl w powstaniu
moskiewskim. Pdzniej wciggnal go wir wojny domowej;
walczyl na réznych frontach po stronie bolszewikow. Od
marca 1918 r. stuzyl w Armii Czerwonej i walczyt z biato-
gwardyjskimi oddzialami generaléw Krasnowa i Deniki-
na, a pdzniej w roku 1920 w skltadzie Frontu Zachodnie-
go przeciwko wojskom polskim, jako dowddca batalionu
w 57 dywizji piechoty. W czasie wojny polsko-bolszewickiej
zostal ranny, a po wyleczeniu awansowal na dowddce 49
zapasowego pulku piechoty. W latach 1924-1927 studiowat
w Akademii Wojskowej im. Michaita Frunzego, a po jej
ukoniczeniu wyznaczony zostal na stanowisko szefa sztabu
2 dywizji kawalerii. Nastepnie pracowal w sztabie Bialoru-
skiego Okregu Wojskowego i w Sztabie Generalnym Armii
Czerwonej. W latach 1936-1938 przebywal w Hiszpanii
jako ,,Walter”.

W Hiszpanskiej Armii Republikanskiej dowodzit najpierw
utworzong przez siebie 14 Brygada Miedzynarodowa Fron-
tu Potudniowego i walczyl w rejonie Kordoby. Pdzniej, jako
dowddca dywizji “A” i 35 dywizji Armii Ludowej uczest-
niczyt w operacji saragoskiej, teruelskiej i w dzialaniach
odwrotowych w Aragonii i Katalonii. Byl dobrym organi-
zatorem, dobrym moéwca, czesto przebywat wéréd swoich
zolnierzy i byl przez nich lubiany, ale sukceséw dowdd-
czych w Hiszpanii nie odnotowal. Ostatecznie republika-
nie i wspierajace ich oddzialy ochotnicze poniosty kleske,
a wladze w Hiszpanii, jako dyktator, objat gen. Francisco
Franco.

W maju 1938 r. powrdcit do ZSRR i skierowany zostal do
Akademii Wojskowej im. Michaila Frunzego na stano-
wisko wykltadowcy. Prace dydaktyczng laczyt z pracg na-
ukowg. W oparciu o hiszpanskie doswiadczenia napisal
rozprawe doktorka /kandydacka/ na temat ,Dzialania 35
dywizji w saragoskiej operacji zaczepnej republikanéw”
i uzyskat stopien naukowy doktora /kandydata nauk/. Zo-
stal tez awansowany na stopien generala majora. Byt zatem
oficerem dobrze przygotowanym pod wzgledem teoretycz-
nym i posiadal duze doswiadczenie w formowaniu i do-
wodzeniu pododdzialami, oddzialami a takze brygadami
i dywizjami. Mimo tych atutéw w czasie IT wojny §wiatowej,
w pierwszych miesigcach wojny niemiecko-radzieckiej nie
mial sukceséw dowddczych. Wyznaczony na dowddce 248
dywizji piechoty walczyt na jej czele w sktadzie wojsk Fron-
tu Zachodniego. Po trudnym odwrocie wojsk tego Frontu
w miesigcach letnich na wschdd, w pazdzierniku 1941 r.

jego dywizja znalazla sie w kotle pod Wiazmg i zostala
zniszczona. Ocalat tylko on sam i pieciu jego Zolnierzy.

Na skutek utraty zaufania przetozonych, spowodowanej
doznang kleska, odsunieto generata Swierczewskiego od
dowodzenia w Armii Czerwonej. Przez okres dwodch lat zaj-
mowal sie formowaniem nowych oddziatéw i szkoleniem
rezerw, a w 1943 r. oddelegowany zostal do formowanych
w Zwigzku Radzieckim Polskich Sit Zbrojnych, gdzie zaj-
mowal sie organizacja i szkoleniem nowych jednostek
polskich (Pawlowski E., 1987: 48; Kusiak F.,). Przez krotki
okres czasu byl zastepca dowodcy 1 Armii Polskiej w ZSRR
i 1 Armii Wojska Polskiego do spraw liniowych, dowodca
2 Armii Wojska Polskiego i krétko /26 IX- 19 XII 1944 r./
dowddca 3 Armii Wojska Polskiego, a po jej rozwigzaniu
powrdcit ponownie /od 28 XII 1944 r./ na stanowisko do-
woddcy 2 Armii Wojska Polskiego i dowodzil nig do zakon-
czenia wojny.

W listopadzie 1943 r., po przybyciu do 1 Armii Polskiej,
mianowany zostal generatem dywizji. W tamtych warun-
kach odegral role bardzo pozytywna. Zajmowat si¢ gtéwnie
formowaniem nowych jednostek polskich i wykorzystujac
osobiste kontakty z przedstawicielami radzieckich orga-
néw kwatermistrzowskich wptywal poprzez te kanaly na
szybsze dostawy dla polskich jednostek sprzetu i niezbed-
nego wyposazenia. Takze pdzniej, juz na ziemiach polskich
wiele uwagi poswiecal formowaniu kolejnych zwigzkéw
operacyjnych Wojska Polskiego. Bedac zastepca dowddcy
1 Armii Wojska Polskiego do spraw liniowych na krétko
wiaczyt sie w dowodzenie nig pod Deblinem i Putawami.
Wedtug niektdrych relacji w dniu 29 lipca 1944 r. wyka-
pal sie w Wisle, a poniewaz nie zostal ostrzelany przez
Niemcéw doszedt do wniosku, ze lewy brzeg rzeki nie jest
broniony. Sugestia ta miata pono¢ bardzo niekorzystny
wplyw na przebieg planowania i przygotowania akeji for-
sowania Wisty w sztabie 1 armii. Jest to moze tylko epizod
w dzialalnosci dowddczej Swierczewskiego, ale prezentuja-
cy w niezbyt korzystnym $wietle jego nawyki dowddcze -
brawure przed rzetelng kalkulacjg sztabowsa.

Formowanie 2 Armii Wojska Polskiego, ktérej dowddztwo
przejal generat Swierczewski w grudniu 1944 r., przebiegato
w niezwykle trudnych warunkach. Kraj wyniszczony byt
wojng i okupacja, brakowato uzbrojenia, umundurowania
i koszar. Zdarzaly si¢ wypadki, ze poborowi przez wie-
le tygodni nie otrzymywali munduréw ani obuwia. Cho-
dzili w zniszczonych ubraniach cywilnych. Kwaterowali
w namiotach i ziemiankach, takze zimg, a przezigbienia
i choroby nie nalezaly do rzadkosci. Stan sanitarny byt
zly. Wyzywienie byto skromne i monotonne. W jadlospi-
sie krélowala kasza. Bardzo powoli i w niedostatecznych
ilo$ciach naptywal sprzet i uzbrojenie. Zotnierze niechet-
nie stuzyli pod obcym dowddztwem, co stanowilo jedna
z przyczyn dezercji. W nocy z 12 na 13 pazdziernika 1944 r.
zdarzyl sie nawet wypadek dezercji prawie calego 31 putku
piechoty (CAW / III-5-203: 14; CAW / III-5-206: 169-170).
Do stycznia 1945 r. zdotano jednak sformowa¢ armie, ktéra
liczyla prawie 60 tysiecy zolnierzy w pieciu dywizjach pie-
choty /5, 7, 8, 9, 10/, dywizji artylerii przeciwlotniczej (3),
dwdch brygadach artylerii przeciwpancernej /9 i 14/ oraz
brygadzie saperéw /4/. W lutym 1945 r. wlaczono do skla-
du armii radziecka 16 brygade pancerna. Przed wejsciem
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do dzialan bojowych w kwietniu 2 armia wzmocniona zo-
stala 1 korpusem pancernym, 2 dywizja artylerii oraz ra-
dzieckim 98 pulkiem artylerii rakietowej. Stan osobowy
armii zwiekszyl sie do prawie 90 tysiecy Zolnierzy, a jej
uzbrojenie i wyposazenie skiadalo si¢ z 521 czolgéw, dziat
pancernych i transporteréw opancerzonych, 1736 dziat
imozdzierzy, 8 samolotéwtacznikowych, 2219 samochodéw
oraz 8185 koni. 2 Armia Wojska Polskiego stanowila wigc
powazna sile bojowa, ale stabo wyszkolong i bez doswiad-
czenia frontowego. Poszczegolne zwigzki taktyczne i od-
dzialy armii nie odbyly jeszcze pelnego cyklu szkolenia, ale
w zwigzku z rozwojem sytuacji wojennej w lutym odestano
ja na front. Miedzy Baltykiem i Karpatami trwata bowiem
wowczas wielka operacja zaczepna, ktéra w zamierzeniach
radzieckiego dowodztwa miala obja¢ takze Berlin. 2 Armia
Wojska Polskiego skierowana zostala na Pomorze. Skupio-
no tam wowczas wszystkie polskie jednostki liniowe, ktore
osiggnety gotowos¢ do dziatan bojowych.

W marcu 2 Armia Wojska Polskiego po wielotygodniowym
trudnym przemarszu dotarta w rejon Gorzowa Wielkopol-
skiego i tam otrzymala nowe zadanie. Skierowana zosta-
ta na Dolny Slask i podporzadkowana dowédcy 1 Frontu
Ukrainskiego. Armia ponownie musiata wykona¢ dlugi
marsz na Dolny Slagsk. Poczatkowo zamierzano wykorzy-
sta¢ ja do walk o Wroctaw, ale pdzniej odstgpiono od tego
zamiaru i skierowano jg nad Nyse, skad wyruszyta do dzia-
tan w ramach operacji berlinskiej.

Plan operacji tuzyckiej 2 Armii Wojska Polskiego opra-
cowany zostal na podstawie dyrektywy dowddcy 1 Fron-
tu Ukrainskiego marszatka Iwana Koniewa, wydanej 8
kwietnia 1945 r. (Anusiewicz M., 1965: 203-205). Okre$lata
ona zadania armii na lewym skrzydle Frontu. Zgrupowa-
nie uderzeniowe 2 armii, skladajace sie z trzech dywizji
piechoty, korpusu pancernego, dywizji artylerii i srodkow
wzmocnienia, miato sforsowa¢ Nyse na odcinku Rothen-
burg - folwark Wysokie i pierwszego dnia operacji wlama¢
sie w obrong nieprzyjaciela na 12 km. W drugim dniu wila-
manie to nalezato pogtebi¢ do 22 km, w trzecim - do 45 km.
1 korpus pancerny miat by¢ wprowadzony do natarcia w
drugim dniu operacji, nieznacznie tylko wyprzedzajac
natarcie piechoty. Natarcie mialo przebiega¢ w ogélnym
kierunku na Niesky, Kleinwelka, Drezno, ale zasadniczym
jego celem, jak wspomniano wyzej, byla oslona lewego
skrzydia 1 Frontu Ukrainskiego. W mysl dyrektywy do-
wddcy 1 Frontu Ukrainskiego, marszatka Iwana Koniewa
wiekszo$¢ sil 2 armii miata by¢ skupiona na lewym skrzyd-
le, aby armia mogta powstrzymaé ewentualne kontrataki
niemieckie z potudnia, a jej dziatania byly $cisle skorelo-
wane z dziataniami 52 armii, ktéra zajmowata obrone na
skrajnym lewym skrzydle Frontu. Ta radziecka armia mia-
ta bowiem nacierac tylko czeécia sit bezposrednio przylega-
jacych do zgrupowania uderzeniowego 2 armii, mianowicie
73 korpusem piechoty oraz 7 korpusem zmechanizowanym
gwardii. Pozostale jej sity mialy pozosta¢ w obronie.

General Swierczewski wprowadzil jednak zmiany do dy-
rektywy Frontu i nakazal 1 korpusowi pancernemu osiag-
niecie Drezna juz w drugim dniu operacji. Jego optymizm
wynikal przede wszystkim z nie docenienia sil przeciwnika
dziatajacych przed frontem armii i na jej skrzydtach. Uznal,
ze przewaga 1 Frontu Ukrainskiego i 2 Armii Wojska
Polskiego nad przeciwnikiem jest bardzo duza a Zolnierze

niemieccy zdemoralizowani poniesionymi wczesniej kle-
skami nie bedg im w stanie stawi¢ skutecznego oporu.

Z dostepnych obecnie dokumentéw niemieckich wiadomo,
ze w pasie natarcia 1 Frontu Ukrainskiego bronila si¢ 4 ar-
mia pancerna, wchodzaca w sktad Grupy Armii ,,Srodek”.
Jeszcze w pierwszej dekadzie kwietnia sktadata sie z trzyna-
stu dywizji i jednej grupy bojowej, ale juz kilka dni p6zniej,
kiedy dowdédca Grupy Armii ,,Srodek” feldmarszalek Fer-
dynand Schorner zdat sobie sprawe, iz broni ona najbardziej
zagrozonego kierunku, nakazal wzmocnienie jej sit. Do 16
kwietnia 4 armia osiagnela stan osiemnastu dywizji, a wraz
z odwodami dwudziestu dywizji i dwoch brygad (Bunde-
sarchiv Militdrarchiv Freiburg /BA-MA Freiburg/, sygn.
RH 2J923: 96). Dowodzil nig doswiadczony general wojsk
pancernych Fritz - Hubert Graser. Odwdd rozmieszczono
w rejonie Budziszyna, Cottbus, Sprenberg i Weisswasser, to
jest przed frontem radzieckiej 52 armii i cze$ciowo 2 Armii
Wojska Polskiego. Bardziej na poludnie, w rejonie Goérlitz, /
Zgorzelec/ stal jeszcze dodatkowo odwéd OKH (Oberkom-
mando des Heeres — dowddztwa frontu wschodniego). Po-
nadto tuz przed ofensywa i w czasie jej trwania dowodztwo
Grupy Armii ,,Srodek” §ciagneto w pas obrony 4 armii pan-
cernej dodatkowe sity, m.in. dowdédztwo LVII korpusu pan-
cernego, ktéremu podporzgdkowano dwie dywizje piecho-
ty oraz korpus pancerny ,,Grossdeutschland”. Faktycznie
zatem sily niemieckie znajdujgce si¢ przed frontem 2 Armii
Wojska Polskiego, a szczegélnie odwody rozmieszczone w
poblizu pasa jej natarcia, byly znaczne. Przekraczaly one
liczbe 50 tysiecy zolnierzy i dysponowaly okoto 300 czot-
gami oraz 600 dzialami (Bundesarchiv Militdrarchiv Frei-
burg /BA-MA Freiburg/, sygn. RH 2]923: 96).

Tymczasem sztab 1 Frontu Ukrainskiego i dowoddztwo
2 Armii Wojska Polskiego do czasu rozpoczecia operacji
niewiele wiedzialy o sitach, z jakimi przyjdzie im sie spot-
ka¢. Wyraznie szwankowalo rozpoznanie, jeden z najwaz-
niejszych elementéw bojowego zabezpieczenia dziatan.
Trudno jest znalez¢ odpowiedZ na pytanie, dlaczego do-
wodca 1 Frontu Ukrainskiego, majac w swojej dyspozycji
2 armie lotniczg, nie wykorzystal w pelni jej mozliwosci
w celu rozpoznania sit nieprzyjaciela. Takze general Swier-
czewski mogl zada¢ dokladniejszych danych z rozpoznania
lotniczego, ale tego nie uczynil. Zadowolil si¢ informacjami
przekazanymi mu przez organa rozpoznawcze radzieckiej
13 armii, ktérg w dniach 11 i 12 kwietnia zluzowali Pola-
cy. Byly one niepelne i nieaktualne. Wtasne organa roz-
poznawcze armii takze nie stanety na wysokosci zadania.
Wrystarczy przypomnieé, ze ze znajdujacych sie faktycznie
w pierwszym rzucie trzynastu batalionéw piechoty, glow-
nie z dywizji grenadieréw pancernych ,Brandenburg”,
zwiad armii wykryl tylko dziewie¢, tj. niecate 70% sil nie-
mieckich znajdujacych si¢ na pierwszej linii obrony. O sile
i rozmieszczeniu odwodéw nieprzyjacielskich nie wiedzia-
no nic. Najlepszym na to dowodem jest rozkaz dowddcy
1 korpusu pancernego generala dywizji Jozefa Kimba-
ra, wydany podleglym oddzialom dzien przed natarciem,
w ktérym to rozkazie napisano min: ,,Pancernych i zmoto-
ryzowanych oddziatéw nieprzyjaciela nie stwierdzono. Od-
wody operacyjne nieprzyjaciela — Drezno” (CAW, III-5-109,
s: 67; Raznikiewicz Z., 1970, s: 318.). Rzeczywisto$¢ okazala
sie jednak inna i za nieudolno$¢ organéw rozpoznania calej
2 armii przyszlo drogo zaptacic.
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Niemcy dobrze wykorzystali sprzyjajace obronie warun-
ki terenowe - uksztaltowanie powierzchni i jej pokrycie.
Opierajac si¢ na Nysie i rzekach ptynacych w gtebi obrony,
na osiedlach i w lasach rozbudowali system obrony zlozo-
ny z trzech pozycji. W glebi operacyjnej, wzdluz Szprewy,
utworzyli ponadto jeszcze jedng rubiez obronng. Wszyst-
kie zostaly obsadzone wojskami dywizji ,,Brandenburg”,
a czedciowo takze 615 dywizji do zadan specjalnych. Naj-
grozniejsze okazaly sie odwody operacyjne skoncentrowa-
ne przed radzieck 52 armia, gdyz w toku dziatan znalazty
sie one za lewym skrzydlem 2 Armii Wojska Polskiego.

Bezposrednio przed operacja 2 armia przyjeta nastepujace
ugrupowanie: na lewym skrzydle utworzone zostato zgru-
powanie uderzeniowe w skiadzie trzech dywizji Piechoty
(8,915), 1 korpusu pancernego, 16 brygady pancernej i ca-
tej prawie artylerii armijnej. Jego zadaniem bylo sforsowa-
nie Nysy na odcinku od Rothenburga do Nieder Neundorf,
zniszczenie broniacych si¢ tam wojsk niemieckich i rozwi-
janie natarcia w kierunku na Drezno.

Zgrupowanie pomocnicze - 10 i 7 dywizje piechoty oraz
78 pulk artylerii przeciwpancernej - rozmieszczone zostato
na prawym skrzydle armii, od Przewozu do Rothenburga,
z zadaniem wigzania nieprzyjaciela nad Nysg i jednoczes-
nie czg$cig sit zwijania jego obrony w kierunku pétnocno-
zachodnim (CAW, III-5-19, s: 1-14).

Operacja berlinska 1 Frontu Ukrainskiego rozpoczela
sie, tak jak i 1 Frontu Bialoruskiego, rankiem 16 kwietnia
1945 r. Natarcie wojsk gtéwnego zgrupowania uderzenio-
wego Frontu bardzo szybko uzyskalo powodzenie. Juz
17 kwietnia czotowe oddzialy 1 Frontu Ukrainskiego wy-
szty nad rzeke Szprewe, rozcinajac ugrupowanie obronne
niemieckiej 4 armii pancernej. W tej sytuacji marszatek
Iwan Koniew skierowat bezpoérednio na Berlin 3 i 4 armie
pancerng gwardii oraz 13 armie.

Pozostata cze$¢ sit Frontu uderzyta ku Labie w kierunku na
Torgau. W skladzie tej grupy wojsk dziatata 2 Armia Woj-
ska Polskiego. Jej natarcie rozwijato si¢ jednak poczatkowo
bardzo wolno. Przyczyna tego bylo niewlasciwe przeprowa-
dzenie artyleryjskiego przygotowania natarcia. Rozpoczeto
sie ono o $wicie 16 kwietnia i trwalo 2 godziny i 25 minut.
W tym czasie zmasowany ogien, ktérego skutki nieprzy-
jaciel moégl odczué realnie, trwal tylko 25 minut. Reszte
czasu zajelo dozorowanie ogniowe, a wiec ogien rozpro-
szony w czasie i przestrzeni prowadzony ponadto do sta-
bo rozpoznanych celéw, ktory trafiat najczesciej w proznie
(Blagowieszczanski L., s: 248-250; Bobkowski J.; Rudolf H.,
1991: 349-357). Kiedy okoto godz. 7.00 pod przykryciem
zastony dymnej oddzialy piechoty ruszyly do przodu, na-
trafily na zdecydowany opér wojsk niemieckich. Okazalo
sie bowiem, ze na poczatku artyleryjskiego natarcia Niem-
cy opuscili pierwszg transzeje i ukryli sie w schronach.
W chwili rozpoczecia forsowania Nysy przez polskie od-
dzialy wrdcili na swoje pozycje i stawili skuteczny opér.

Niekorzystny wplyw na artyleryjskie wsparcie natarcia wy-
warlo tez postawienie przed frontem nacierajacych wojsk
zastony dymnej, wskutek czego artyleria nie mogta prowa-
dzi¢ ognia do nowo wykrytych celéw. Z tych wzgledéw 8
dywizja piechoty w pierwszym dniu operacji przesunela sie
do przodu jedynie na gleboko$¢ 7 km, a 9 dywizja - 6 km.

Tendencje do rozpraszania wysitku ogniowego w czasie
i przestrzeni wystapily takze w nastepnych dniach trwania
operacji 2 armii. Mimo to w ciagu trzech kolejnych dni po
wprowadzeniu do dzialan 1 korpusu pancernego obrona
niemiecka na kierunku natarcia zgrupowania uderzenio-
wego armii zostala przelamana. Dzialajaca na lewo od sit
polskich radziecka 52 armia takze uzyskala powodzenie
i czedcig swych sit wysuneta sie przed polska 8 dywizje.
Zgrupowanie pomocnicze armii - 7 i 10 dywizje, nie zdo-
taty przetama¢ obrony niemieckiej, walczac ze zmiennym
powodzeniem o przyczoéiki na prawym brzegu Nysy. Ugru-
powanie bojowe armii rozciagato si¢ w kierunku zachod-
nim.

Nie wyjasniona pozostawala tez sytuacja na lewym skrzyd-
le armii, gdzie nieprzyjaciel stawial zaciekly opdr i kontr-
atakowat na potudnie od Nysy. General Swierczewski nie
dostrzegt jednak niebezpieczenstwa w wytworzonej sytua-
cji i nakazal przejscie na gléwnym kierunku uderzenia do
poscigu (Sankowski J.).

Natarcie sit gtéwnych 2 armii w dniach 18, 19 i 21 kwiet-
nia rozwijalo si¢ pomyélnie i zdotaly sie one zblizy¢ do
Drezna, dywizje za$ dzialajace na pomocniczym kierunku
/7 110/ nadal czynily minimalne postepy. Wychodzily do-
piero nad Szprewe i Schwarzer Schéps. Ugrupowanie bojo-
we armii podzielilo si¢ na trzy czesciirozciggnelo na ponad
50km. Na kierunku drezdenskim znalazly sie: 8 i 9 dywi-
zje piechoty oraz dwa putki 5 dywizji; w rejonie na péinoc
od Budziszyna sztab armii, prawie cala artyleria, 1 korpus
pancerny oraz inne samodzielne jednostki armijne; a nad
Szprewa i Schwarzer Schops 7 i 10 dywizje piechoty. Byta
to sytuacja bardzo komplikujaca dowodzenie oraz wspoét-
dzialanie poszczegélnych rodzajéow wojsk. Jednoczesnie
stalemu pogorszeniu ulegala sytuacja w pasie dziatania
52 armii. Jej 7 korpus zmechanizowany gwardii i 254 dy-
wizja piechoty osiggnely Budziszyn, ale na tyly tych wojsk
zaczely wychodzi¢ oddzialy niemieckie przebijajace sie
w kierunku na Niesky (Szad A.).

Dowdédztwo niemieckiej Grupy Armii ,,Srodek” i feldmar-
szalek Schérner bardzo uwaznie $ledzilo przebieg walk na
Luzycach i postanowito wykorzystaé zbytnie rozczlonko-
wanie 2 armii do jej pobicia i odtworzenia wlasnej obro-
ny nad Nysg. W tym celu postanowilo wykonaé zbiezne
uderzenie z potudnia i z pétnocy sitami zabranymi z mniej
aktywnych odcinkéw frontu - na péinocy sprzed 7 i 10
dywizji piechoty, a na poludniu sprzed 52 armii i rozcigé¢
ugrupowanie bojowe 2armii. Po dokonaniu niezbednych
przegrupowan Niemcy przeszli do kontrnatarcia w rejonie
na wschod od Budziszyna sitami tzw. zgrupowania zgorze-
leckiego, liczacego dwie dywizje pancerne i jedna dywizje
piechoty. Do$¢ tatwo rozcigli ugrupowanie 52 armii, a na-
stepnie uderzyli na sily polskie znajdujace si¢ w obszarze
pomiedzy Szprewa a Schwarzer Schops. W rejonie Forst-
gen okrazyli dowddztwo i tyly 5 dywizji oraz 16 brygade
pancerng i prawie calkowicie zniszczyli. Zginal dowddca
5 dywizji general brygady Aleksander Waszkiewicz, a z 16
brygady pancernej uratowalo sie¢ tylko okoto 100 zotnierzy.
22 kwietnia zgrupowanie zgorzeleckie nawigzalo bezpo-
$redni kontakt z péinocnym zgrupowaniem, co oznaczato
rozcigcie sit 2 Armii Wojska Polskiego (Sawicki T., 1983:157
- 160).

{ Stupia Spoteczne | Sociat Stupies }

21



22

Studia Spofeczne 23 (4) 2018 -

ISSN 2081-0008 -

e-ISSN: 2449-9714 . wsm.warszawa.pl

W bitwie na Luzycach nastapit zasadniczy przelom. Wyj-
$cie zgrupowan niemieckich na tyty 2 armii spowodowato
odciecie drog dowozu i ewakuacji oraz zakldcito system do-
wodzenia i tacznosci armii. W dalszym ciggu szwankowato
rozpoznanie. General dywizji Karol Swierczewski zupelnie
nie orientowal si¢ w niebezpieczenstwie, jakie zagrazalto
lewemu skrzydlu armii. 22 kwietnia rano rozkazal nadal
naciera¢ na Drezno trzem dywizjom piechoty i jedno-
cze$nie zaangazowal na tym kierunku 1 korpus pancerny.
Wryruszyl on spod Budziszyna o godz. 3.00 i wyprzedzajac
piechote w godzinach potudniowych dotarl pod Drezno
(Lancucki E.: 30 - 32). Byl to niewybaczalny btad dowddcy
armii.

Tymczasem na tytach armii zaczynal si¢ prawdziwy dra-
mat. Niemcy wprowadzajac nowe sity wzmacniali uderze-
nie, szczegdlnie w rejonie Budziszyna. Znajdowaly sie tutaj
gtéwnie oddzialy polskiej artylerii i sztab armii, zupetnie
pozbawione ostony piechoty. W sztabie armii oraz w szta-
bach zwigzkoéw taktycznych zaczat wkradac si¢ chaos i ner-
wowos¢. Krzyzowaly sie sprzeczne rozkazy. Do oddziatéw
rozrzuconych na znacznej przestrzeni zaczely naplywad
rozkazy od dowddztwa armii, a takze bezpo$rednio ze
sztabu 1 Frontu Ukrainskiego, ktéry nie mial doktadnego
rozeznania w sytuacji na szczeblu taktycznym. Do dowdd-
cy 7 dywizji piechoty, ktory utracil tacznos¢ ze sztabem
armii, przybyl szef sztabu Frontu, general Iwan Pietrow,
i zaczal osobiscie kierowa¢ dzialaniami w rejonie Niesky.
Zaatakowane pod Budziszynem oddzialy artylerii samo-
rzutnie przystapily do obrony, odpierajac ogniem naciera-
jaca piechote i czolgi nieprzyjaciela, ale ponosity przy tym
ogromne straty. Wycofujace si¢ spod uderzen niemieckich
jednostki wymieszaly szyki i dowddcy stracili panowanie
nad nimi.

W godzinach potudniowych generat Swierczewski nakazat
1 korpusowi przerwaé natarcie na Drezno i zawrdci¢ pod
Budziszyn w celu ratowania sytuacji w tym rejonie. Za-
wrdcil takze pod Budziszyn sity gtéwne 5 dywizji piechoty.
819 dywizje piechoty pozostaly tymczasem w obronie pod
Dreznem. Zawrocenie czesci sit spod Drezna mimo nara-
stajacego chaosu odbyto sie do$¢ sprawnie i pod wieczor
zaczely one zajmowad obrone w nakazanych rejonach, ale
nie zdolaly opanowa¢ sytuacji pod Budziszynem. Zolnie-
rze wymeczeni wielokilometrowym przemarszem musieli
bez wypoczynku podja¢ dziatania obronne.

O $wicie 23 kwietnia niemieckie jednostki pancerne i zmo-
toryzowane uderzyly bezposrednio na Budziszyn i nastep-
nego dnia zdobylty go. Préba odzyskania miasta kontrata-
kiem 1 korpusu pancernego nie powiodla si¢. Okrazona
woéwczas 2 brygada pancerna poniosta bardzo ci¢zkie stra-
ty: 42 poleglych i 120 rannych Zolnierzy oraz 17 czolgdéw.
Rosty straty takze w innych jednostkach, a ponadto zaczeto
brakowa¢ paliwa i amunicji.

Sytuacja pod Budziszynem zaniepokoifa takze dowddce
1 Frontu Ukrainskiego marszatka Iwana Koniewa. 25 kwie
-tnia nakazal $ciggniecie pod Budziszyn 8 dywizji piecho-
ty, oraz skierowanie w ten rejon czesci sit radzieckiej 5
armii. Rozkaz ten zostal wykonany bez analizy polozenia
pozostatej pod Dreznem 9 dywizji piechoty. Tymczasem
po odejsciu 8 dywizji piechoty na jej lewe skrzydlo coraz

silniej zaczely naciera¢ pojedyncze grupy wojsk niemie-
ckich z potudnia. Pojawily si¢ takze i na jej tytach (Ginal-
ski E., Wysokinski E., 1984: 173-176). O skladzie i sile tych
wojsk dowddca dywizji nie mial zadnych informacji i nie
uczynit nic aby je uzyskaé. Podobnie zachowat sie sztab
i dowddca armii.

Pod Budziszynem tymczasem sytuacja pogarszala si¢ na-
dal. Kolejny dzien - 26 kwietnia, uptynat pod znakiem
ciezkich zmagan i prob utworzenia przez wojska polskie
i radzieckie ciagtego frontu obrony na Luzycach. Marszalek
Koniew nakazal 2 armii zorganizowanie obrony frontem
na potudnie i skupienie jej sit poprzez wycofanie 9 dywizji
piechoty spod Drezna na péinocne skrzydfo organizowane;j
obrony w rejon Kuckau. Po przegrupowaniu 2 armia miala
utworzy¢ ciagly, 50-kilometrowy front obrony od m. Ka-
menz do Heideangeru.

Niemcy tymczasem wykonali zaskakujace uderzenie na bu-
dziszynskie zgrupowanie 2 armii wiekszoscig posiadanych
sil, by otworzy¢ sobie droge na poéinoc. Wyznaczone do
dziatan jednostki: 20 dywizja pancerna i 1 spadochronowa
dywizja pancerna ,Hermann Goring”, wyruszyly z rejonu
Budziszyna wzdluz drogi prowadzacej do Konigswarthy.
Dywizja grenadieréw pancernych ,Brandenburg” z przy-
dzielonymi jednostkami miata dzialaniem na Milkwitz od-
cig¢ 9 dywizje piechoty od sit gléwnych i nawigzaé kontakt
z 2 dywizja grenadieréw pancernych “Hermann Goéring”
i brygadg strzelcow przeciwpancernych “Freie Ukraine”,
ktére znajdowaly si¢ na kierunku dzialan radzieckiej 14 dy-
wizji piechoty gwardii i na tylach polskiej 9 dywizji piecho-
ty. Niemcom zalezalo bardzo na opanowaniu Konigswart-
hy, poniewaz znajdowaly si¢ tam ich magazyny amunicji.

Natarcie wymienionych wyzej sil niemieckich rozpoczeto
sie o §wicie 26 kwietnia i trafilo gléwnie na szyki obronne
8 dywizji piechoty putkownika Jézefa Grazewicza. Mimo
ofiarnoéci zolnierzy o godzinie 12.00 Niemcy zajeli miej-
scowosci Neu Luga i Coelln. Dramatyczne walki prowadzit
tez 1 korpus pancerny generalta Jozefa Kimbara. Bezpo-
$redni udzial w odpieraniu uderzen nieprzyjaciela wziety
prawie wszystkie armijne jednostki pancerne i artyleryj-
skie. W celu ratowania sytuacji general Swierczewski $ciag-
nal pod Budziszyn takze ocalale pulki 5 dywizji piechoty.

Od 26 kwietnia na polozenie budziszynskiego zgrupowa-
nia armii coraz wiekszy wplyw zaczety wywiera¢ dzialania
10 dywizji piechoty pulkownika Aleksandra Struca. Zdo-
tala ona posuna¢ sie o 7 km na potudnie i zmniejszy¢ luke
dzielaca ja od 7 dywizji piechoty, putkownika Mikolaja
Prusa-Wieckowskiego, splaszczajgc tym samym ostrze nie-
mieckiego klina wlamania w pas dziatan 2 armii.

Nastepnego dnia, 28 kwietnia, walki pod Budziszynem
trwaly nadal. 2 Armia Wojska Polskiego w dalszym ciagu
podejmowala proby utworzenia ciaglego frontu obrony na
Luzycach w wyznaczonym jej przez marszalka Koniewa
pasie, ale bez powodzenia. Uderzenie niemieckie na pozy-
cje 8 dywizji piechoty rozerwalo jej linie obronne. Dywizja
poniosta ciezkie straty i musiata si¢ cofngé. Takze pulki
5 dywizji nie zdotaly zaja¢ wyznaczonej im rubiezy obrony
i znalazly si¢ w trudnej sytuacji, ale wspolnymi sitami pie-
choty i czolgéw pozycje obronne pod Neschwitz utrzyma-
no. Dowddca armii zdolat tymczasem odtworzy¢ odwdd
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pancerny i pod koniec dnia sytuacja gléwnego zgrupowa-
nia armii pod Budziszynem ustabilizowata si¢ (Kaczmarek
K., 1978: 515-548).

Poprawilo sie takze polozenie wschodniego zgrupowania
armii, 10 i 7 dywizje piechoty zlikwidowaly dzielacg ich
luke, nawigzaty wspoétdzialanie i uzyskaty nieznaczny suk-
ces terenowy.

Najtrudniejsza byla sytuacja 9 dywizji piechoty. Wycofanie
spod Drezna w nowy rejon pod Budziszyn zamienito sie
w catkowity jej pogrom. 25 kwietnia zginat oficer faczniko-
wy wiozacy do dywizji rozkaz o wycofaniu. W rece dowddz-
twa niemieckiego dostata sie¢ mapa z naniesiong marszrutg
dywizji na nowe stanowiska. Majac doktadne dane Niemcy
zorganizowali na drodze jej odwrotu zasadzki. Do dowdd-
cy dywizji, putkownika Aleksandra Laskiego, rozkaz o wy-
cofaniu dotart dopiero nastepnego dnia, czyli 26 kwietnia.
Nie czekajac na oslong nocy, nakazal on natychmiastowy
odwrét w trzech oddalonych od siebie kolumnach bez
nalezytego rozpoznania tras. Final takiego dzialania byt
tragiczny. Wystana przodem, bez zadnej ostony, kolumna
samochodéw z blisko 300 rannymi zolnierzami wpadia
w miejscowosci Horka w zasadzke i prawie w calosci zosta-
ta zniszczona, a bezbronni ranni bestialsko wymordowani.
Wiadomo$¢ o zasadzce pod Horkg dotarta do dowddztwa
dywizji, ale nie wyciagneto ono z tego faktu zadnych wnio-
skow. Sity gtéwne dywizji rozpoczely wycofywanie okoto
godziny 18.00. Marsz odbywat si¢ w niezwykle trudnych
warunkach. Kolumny putkowe, zdazajace na wschdd, ata-
kowane byly ze wszystkich stron. W najtrudniejszym po-
tozeniu znalazl sie 26 putk piechoty, poniewaz nie miat
zadnej ostony od potudnia, gdzie operowaly jednostki
2 dywizji grenadieréw pancernych ,Hermann Goering”.
Na zolnierzy na kazdym kroku czyhaly niebezpieczenstwa.
Poszczegolne miejscowosci, zaglebienia terenowe, zagajni-
ki, a nawet pojedyncze domy kryly zasadzki. Zapadajaca
noc sprzyjala ich organizowaniu. Poszczegolne kolumny
maszerowaly w coraz wiekszym nietadzie, odpierajac ataki
z potudnia i od czota. Wreszcie w nocy, na obszarze doliny
pomiedzy Panschwitz, Kuckau a Crostwitz, 26 putk piecho-
ty wpadl w przygotowang zasadzke. Od rana 27 kwietnia
stfoczone i wymieszane oddzialy polskie, znajdujace sie
na otwartej przestrzeni, zaatakowane zostaly ze wszyst-
kich stron przez otaczajacy je pierScien wojsk niemieckich.
Oddzialom polskim niemal catkowicie juz wyczerpata sie
amunicja, a na polu walki panowata kompletna dezorgani-
zacja. W “dolinie $mierci” - jak nazwano wtedy fake zatto-
czona taborami i ludzmi - zginely setki zolnierzy od ognia
artylerii i mozdzierzy strzelajacych z pobliskich wzgérz.
Dowddztwo dywizji nie panowalo zupelnie nad sytuacja.
Nie mialo lgcznosci ze sztabem armii ani z dowddcami put-
kéw. Putkownik Aleksander Laski zostal ranny i dostat sie
do niewoli. Po wielogodzinnych zmaganiach udato si¢ jed-
nak znalez¢ okrazonym oddzialom stabsze miejsce w okra-
zajacym ich pierécieniu i przebi¢ sie na pétnoc, w kierun-
ku zblizajacej sie radzieckiej 14 dywizji piechoty. Péznym
wieczorem 27 kwietnia wiekszos¢ ocalatych pododdzialow
9 dywizji znalazla si¢ poza pozycjami obronnymi radzie-
ckiej 14 dywizji piechoty zajmujacej rubiez Zschornau -
Schmerlitz. W tym tez kierunku wielu Zolnierzy przebito
sie pojedynczo lub malymi grupkami w nocy z 27 na 28
kwietnia oraz nastepnego dnia.

Straty byly ogromne. Utracono cale tabory i wiekszo$¢
artylerii. Dywizja nie byla zdolna do dalszych dzialan
i musiata by¢ poddana reorganizacji (CAW, I11-112-107: 2).
Dowodztwo armii tymczasem, nic nie wiedzgc o jej tragicz-
nych losach, stawialo jej kolejne zadania bojowe, przynagla-
jac do energiczniejszego ich wykonywania.

W dniach 29 i 30 kwietnia nastgpil przelom w bitwie bu-
dziszynskiej. Dowddztwo niemieckiej 4 armii pancernej,
wobec wyczerpania sit jednostek wyznaczonych do prze-
ciwnatarcia, w nocy z 28 na 29 kwietnia wycofalo spod Bu-
dziszyna dywizje pancerne i grenadieréw, a na ich miejsce
wprowadzito stabsze jednostki piechoty, ktére przeszlty do
obrony. Bitwa wygasta.

2 Armia Wojska Polskiego przystapita do porzadkowania
swoich jednostek i umacniania obrony na zajmowanych
pozycjach. Wschodnie zgrupowanie armii, tj. 10 i 7 dywi-
zje piechoty, przeszly do uderzenia odrzucily wojska nie-
mieckie znajdujace si¢ przed ich frontem i polaczyly sie
z wojskami znajdujgcymi sie pod Budziszynem. Utworzony
zostal ciagly front obrony armii skierowany na potudnie,
atym samym zabezpieczone zostalo lewe skrzydlo sit glow-
nych 1 Frontu Ukrainskiego, walczacych o Berlin. Zadanie
postawione 2 armii przed operacja zostalo zatem wykona-
ne, ale kosztem ogromnych ofiar.

W toku walk na Luzycach 2 Armia Wojska Polskiego stra-
cifa 4902 polegtych, 2798 zaginionych oraz 10 532 rannych
zolnierzy, tj, ponad 20% ogdlnego stanu armii. Utracila
tez 57% posiadanych czolgéw i dzial pancernych oraz po-
nad 20% artylerii (Malczewski J.). Wine za niepowodze-
nia i doznane straty ponosi dowodztwo armii, a po czesci
takze dowddztwa zwigzkow taktycznych i samodzielnych
oddzialéw. Nie potrafily bowiem w trudnych momentach
walki zachowa¢ preznosci dowodzenia, a czesto podejmo-
waly decyzje sprzeczne z podstawowymi zasadami walki.
W konsekwencji piechota byta czesto pozbawiona wsparcia
artylerii i czolgéw, a artyleria bila si¢ bez ostony piecho-
ty. Ciezka artyleria, przeznaczona do niszczenia odwodow
nieprzyjaciela na duzych odleglosciach, musiata walczy¢
bezposrednio z nacierajacymi czotgami i piechota. Nie po-
trafiono wykorzysta¢ lotnictwa do rozpoznania nieprzy-
jaciela. Popelniono takze razace bledy w organizowaniu
facznosci.

Najwieksza odpowiedzialno$¢ spada jednak bezposrednio
na dowddce armii, ktéry nie majac do$wiadczenia w dowo-
dzeniu zwigzkiem operacyjnym angazowal si¢ w osobiste
dowodzenie jednostkami ochrony sztabu, a tracit z pola
widzenia konieczno$¢ kierowania wysitkiem catej armii.
W konsekwencji dopuscit do samorzutnego rozerwania jej
sit, a w obliczu rysujacego si¢ niebezpieczenstwa nie potra-
fitich w pore skoncentrowa¢ w najwazniejszym miejscu.

Zolnierze polscy, mimo niedostatecznego wyszkolenia
i braku doswiadczenia bojowego, walczyli z wielkim po-
$wieceniem i mestwem. Zaplacili jednak niewspdtmiernie
wysoka cene. Podczas forsowania Nysy oraz pod Budziszy-
nem i Dreznem armia stracila ponad 20% swojego stanu
osobowego. Podobnie ksztaltowaly sie straty w sprzecie
i wyposazeniu. Zniszczeniu lub uszkodzeniu uleglo 170
czolgéw i 56 dziat pancernych. Utracono tez 124 mozdzie-
rze, 232 dziala réznych kalibréw, 330 samochodéw oraz
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1373 konie. Mozna zatem w przyblizeniu oceni¢ material-
ne straty armii takze na 20% stanu z przed operacji. Woj-
na dobiegala jednak konca a opdr niemiecki malat totez
mimo tak znaczgcego ubytku sit 2 Armia Wojska Polskiego
wkrétce wzieta udzial w kolejnej operacji zwanej ,,praska”.
Rozpoczeta si¢ ona prawie natychmiast po ustabilizowa-
niu sytuacji pod Budziszynem i prowadzona byta w dniach
6 - 11 maja 1945 r. W jej wyniku zolnierze polscy dotarli az
do Mélnika pod Praga. Wzieli na Niemcach odwet za straty
wczeéniej poniesione i mogli zasmakowaé dumy zwyciez-
cow.

Rados¢ z odniesionego zwyciestwa przez zolnierzy 2 Ar-
mii Wojska Polskiego na polach Czechostowacji zbiegta si¢
z 0g6lna euforig spoleczenstw Europy spowodowanej za-
koniczeniem dziatann wojennych. Radosé¢ byta powszechna.
Dosy¢ szybko zapomniano o porazkach 2 armii na Luzy-
cach. Odwolywano sig¢ raczej do sukceséw. O bledach po-
petnionych przez dowddce 2 armii generata dywizji Karola
Swierczewskiego i cenie jaka pod Budziszynem zaptacili za
te bledy jego Zolnierze nie méwilo sie wcale. On sam za$
wkrotce awansowal na wiceministra Obrony Narodowej
i zaczal by¢ postrzegany jako bohater narodowy.
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NOWE MEDIA ELEKTRONICZNE | POPULIZM A DEMOKRACJA
/ NEW ELECTRONIC MEDIA, POPULISM AND DEMOCRACY

STRESZCZENIE

W artykule autor przedstawia paradoks wspétczesnosci, gdy postep techniczny i duzo fatwiejszy dostep do wybiérczej informacji
i wiedzy mnozy ignorantéw. Internet zdaniem autora w duzym stopniu grzebie obiektywizm. Ludzie stajga sie niewolnikami algo-
rytmowych baniek portali spotecznosciowych. W drugiej czesci przedstawiono wptyw degeneracji w sferze informacji i populi-
zmu na kryzys demokracji.

W artykule podkreslono, ze populistyczni politycy nauczyli sie obchodzi¢ albo niszczy¢ bezpieczniki demokraciji. Staraja sie oni
kontrolowac telewizje, sady i media, a wiec niszczy¢ osobowe i instytucjonalne funkgcje niezaleznych arbitréw w spoteczenstwie,
a wtedy wtadza staje sie nie tylko bezkarna, ale ma to wptyw na wybory.

SLOWA KLUCZOWES MEDIA, POPULIZM, DEMOKRACJA, WYBORY, INTERNET.

ABSTRACT

In the article the author presents the Paradox of modernity when technical progress and much easier access to selective informa-
tion and knowledge multiplies ignorant. Author believes the Internet largely combs the objectivity. People become slaves to the
algorithmic bubbles of the social networks. The second part illustrates the impact of degeneration in information and populism
on the crisis of democracy.

The article emphasizes that populist politicians have learned to obey or destroy the safeguards of democracy. They try to control
television, the courts and the media, thus destroy the personal and institutional functions of the independent arbitrators in soci-

KEY WORDS: MEDIA, POPULISM, DEMOCRACY, ELECTIONS, INTERNET.

ety, and then the power becomes not only impunity, but this affects also the elections.

kompetentnych i uczciwych przedstawicieli do rza-

dzenia panstwem jest wynikiem sytuacji, w ktdrej
wyborcy sa dobrze poinformowani. Wspélczesny $wiat co-
raz cze$ciej cechuje nie tylko wybdr politykéw przez zle po-
informowany elektorat, ale mamy do czynienia z uprzedza-
jacym oglupianiem wyborcéw przez politykéw, aby byli dla
nich bardziej spolegliwymi elektoratem. Na tym nie koniec,
bo do wielce nagannego procederu politykéw wspolczesnie
dolaczaja media epoki internetowej, ktore w jaskrawy spo-
sOb zatracajg funkcje edukacyjne a rozwijaja funkcje dez-
informacyjne i ogtupiajace. Paradoksem wspolczesnosci
jest to, ze wielka rewolucja informatyczna likwidujac barie-
re czasu i przestrzeni, i umozliwiajac porozumiewanie sie
z calym $wiatem w czasie rzeczywistym, a wigc czasem da-
nej chwili, tak zte skutki czyni w sferze edukacji spoleczne;.

Platon w dialogu o Panstwie podkreslal, ze wyboér

Platon odréznial wiedze obiektywna od wiedzy obiegowej,
subiektywnych opinii, ktére kraza po agorze na zasadach
plotki. Tak tez obecnie mamy wiedz¢ obiektywnsg i su-
biektywne plotki krazace w internecie na portalach spo-
tecznoéciowych. Platon uwazal, ze aby zapanowata wiedza
obiektywna musi by¢ przekazywana przez nauczyciela, by¢
elementem hierarchicznego systemu edukacji'.

1 Agata Bialik-Robson W rozmowie z Katarzynq Czarneckgq, Polityka
nr5,2018

Wspolcze$nie media w duzym zakresie zatracity funkcje
hierarchicznego systemu edukacji, gdyz zostaly zdomino-
wane przez internet, ktérego nic nie dyscyplinuje. W kon-
sekwencji zakwestionowana zostata wielowiekowa hierar-
chia miedzy nauczycielem i uczniem, miedzy ekspertami
i autorytetami, a masami wykorzystujacymi internet. Sieci
komunikacyjne niwelujac hierarchie w dostepie do wiedzy,
to tylko pierwszy krok, bo dalsze konsekwencje to podwa-
zanie form, praw i instytucji.

Réwniez tradycyjne media przyczyniaja sie do upowszech-
niania, a nawet kreowania populizmu. Media, podobnie jak
politycy, zarazaja si¢ populizmem. Przejawia si¢ to przeni-
kaniem treéci populistycznych do centrum politycznego
i do mediéw tradycyjnych uwazanych wczesniej za od-
powiedzialne. Przejawia si¢ to na goszczeniu w swoich
studiach i famach politykéw o ekstremalnych pogladach,
kierujac si¢ wigksza ogladalnoscig czy poczytnoscig. W ten
sposob poszukiwanie sensacji przyczynia si¢ do wypromo-
wania zjawisk, ktore okazujg si¢ brzemienne w skutkach,
gdyz kreuja nie myslenie i racjonalizm, a emocje i ktam-
stwa. Zaostrzajaca si¢ konkurencja w sferze mediéw spycha
czgsto media z odpowiedzialnego informowania do zwy-
klej konkurencji o zdobywanie pienig¢dzy.
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W czasie, kiedy $wiat staje wobec wielkich wyzwan i trud-
nych wyboréw, ich rozwigzywanie bez autorytetéw bedzie
niemozliwe. Kiedys filozof Jacek Holéwka obecne czasy na-
zwal ,masakrg autorytetéw”. Po co autorytety, gdy moze-
my otworzy¢ Googla i dowiedzie¢ sie wszystkiego bez tadu
i skladu. Zamiast biblioteki mamy sktadowisko informacji
bez selekcji, bez weryfikacji i dyscyplinowania.

Prof. Tom Nichols z Harvard Extension School méwi nie tyl-
ko o $mierci ekspertow, ale réwniez o tym, ze ludzie zaczeli
by¢ dumni z tego, ze czego$ nie wiedza, bo odrzucenie rad
ekspertdéw stalo sie sposobem na gloszenie wlasnej wolnosci
i autonomii®. Odbiorcy nie tyle szukaja informacji, ile po-
twierdzenia wlasnych pogladdéw, niestety nie znajg tzw. efek-
tu Krugera Dunninga, z ktérego wynika, ze im wigkszym
kto$ jest ignorantem, tym mniejsza szansa, zZe zauwazy, iz
nim jest. A tym samym, ze zrozumie, Ze to inni maja racje.

Paradoksem wspolczesnosci jest to, ze technicznie duzo
tatwiejszy dostep do informacji i wiedzy przyczynia si¢ do
mnozenia ignorantéw, w ten sposob internet czyni ludzi
gltupszymi niz byli wezesniej’.

Internet w duzym stopniu pogrzebal obiektywizm. Ludzie
stali si¢ niewolnikami algorytmowych baniek portali spo-
tecznosciowych. Algorytm Facebooka dziala tak, ze jezeli
preferujemy jaki$ poglad, a wiec to, co jest zgodne z naszym
przekonaniem, to na naszej ,$cianie” beda si¢ pojawiac in-
formacje utwierdzajace nasz poglad. A jednoczesnie odci-
namy si¢ od pogladéw przeciwnych, a w konsekwencji od
dojscia do obiektywnej wiedzy.

Wspolczesna rewolucja data kazdemu prawo do swobodnej
wypowiedzi, dostep do informacji i do wiedz, ale ten po-
step wyprzedza niedostateczny postep w rozwoju kultury
politycznej i spotecznej i odpowiedniego rozwoju krytycy-
zmu. Bo kultura i krytycyzm sg niezbedne do racjonalnego
weryfikowania informacji i wiedzy. Nowe technologie nie
zwiekszyly poziomu zdobywanej wiedzy. Odbiorcy bardzo
czesto nie tyle szukajg informacji, ale zainteresowani sg po-
twierdzeniem wlasnych pogladéw. Facebook dziala tak, ze
ulatwia takie potwierdzanie, bo gromadzi na naszej ,,$cia-
nie” poglady podobne do naszych. W ten sposéb stajemy
sie coraz bardziej odporni na inne poglady. A takie zjawi-
sko jest bardzo zle, o czym pisat 120 lat temu Lew Tolstoj.
Sugerowal on, ze najmniej rozgarnietej osobie mozna wy-
tozy¢ najtrudniejsze zagadnienie, jezeli nie zdazyta wyro-
bi¢ sobie na ten temat opinii. Z drugiej strony najprostszej
rzeczy nie wyjaéni si¢ osobie najinteligentniejszej, gdy jest
ona stanowczo przekonana, ze posiada na jej temat pelng
wiedze. Z rozwazan Tolstoja dla wspdlczesnosci wynika
przykra prawda, a mianowicie, ze w wyniku techniki inter-
netowej ludzie o przecietnej i nizszej od przecietnej wiedzy
majag dostep na forach spolecznosciowych do informacji
nieselekcjonowanej. W ten sposdb potwierdzajg swe btedne
poglady i s3 odporni na obiektywna prawde.

Grupy mlodych ludzi pozamykanych w swoich facebo-
okowych grupach wymieniajg si¢ pogladami na $wiat.
A w zwiazku z tym, Ze dobieraja si¢ na zasadach podo-
bienstwa, tworzg zamkniete kregi. W tych zamknietych
2 Nichols T. W rozmowie z M. Nowickim, Newsweek Polska Extra,

22z2017.
3 Tamze.

kregach komunikacji wydaje im sie, ze sa wiekszoscig w
spoleczenstwie, dlatego sg zaskoczeni i zszokowani, gdy
wychodza na ulicg, a ich poglady nie dominuja.

Ubocznym skutkiem rewolucji informatycznej jest to, ze
dawniej w dyskusji spotecznej brali udzial i koncentro-
wali zainteresowanie autorytety takie jak Keynes, Weber,
Russel, Kotarbinski, Pajestka i wokét ich pogladéw groma-
dzity si¢ kregi zainteresowanych dyskutantéw. Dzisiaj swe
poglady w intrenecie wyraza Wojtek i Jozek i oni tworza
kregi utrwalajace podobne do nich poglady. Ten proces jest
grozny, gdyz zabija w zarodku proces dyfuzji merytokracji,
a bez odpowiedniego jej udziatu trudno méwi¢ o zdrowej
demokracji.

Wspolczesnie fake newsy, trolle, memy, boty, to wspolczes-
na bron do zdobywania poparcia i mnozenia wyborcow.
Najgorsze, ze ta bron zastepuje glosy prawdziwych autory-
tetéw i ekspertéw. Wazne miejsce w walce wyborczej uzy-
skuja boty, a wigc tweety generowane nie przez ludzi a przez
komputery. Ocenia sie, Ze w ostatnich latach o wiele wiecej
tweetdéw generuja boty z prawej strony politycznej niz ze
strony lewej*.

Niektorzy uwazaja, ze nowe technologie w sferze komuni-
kacji daty cztowiekowi narzedzia za pomoca ktérych doko-
nuje tego, co nazwa¢ mozna drugim buntem mas. Pierwszy
bunt w ksigzce ,,Bunt mas” opisal Jose Ortega Gosset. Do-
konat on jej opisu na przetomie XIX i XX wieku w zwigzku
z Il rewolucja przemystowa, ktéra dala elektrycznosé, silnik
spalinowy i radio. Ortega stwierdzal, ze umysly przecig¢tne
i banalne wiedzac o swej przecietnosci i banalnosci doma-
gaja sie prawa do bycia przecietnym i banalnym. Wtedy
za szybkim postepem technicznym (najwieksza rewolu-
cja produktowa w historii) nie nadazal postep kulturowy.
Tamten bunt mas ze znanymi skutkami wykorzystali Mus-
solini i Hitler i w pewnym stopniu Lenin i Stalin.

Obecna rewolucja technologiczna i chaos wywotywany nie-
kompletng globalizacja wywoluje procesy, za ktérymi réw-
niez nie nadaza rozwdj kulturowy i polityczny. JesteSmy
dopiero u progu przemian i ostatecznych skutkéw obecne-
go buntu mas nie jeste§my w stanie przewidziec.

Mozna powiedzie¢, ze druk pomdgl reformacji, radio dyk-
tatorom pierwszej polowy XX wieku, telewizja rozwojowi
po II wojnie $wiatowej systeméw demokratycznych. Dzi$
internet ostabia rozum, a ulatwia wyzwolenie resentymen-
tow rewanzystowskich ksenofobii, nad ktérymi ludzkos$¢
starala si¢ zapanowaé. Wyzwalaja si¢ w czasie, gdy $wiat
staje wobec egzystencjalnych wyzwan i wymogu dzialan
w poczuciu zgodnosci wspélnoty ludzkiej. Racje ma czeski
filozof i pisarz Tomasz Halik, gdy stwierdza, ze sieci spo-
fecznosciowe w internecie stuzg przemianie sfrustrowa-
nych marginalnych grup w anonimowy tlum, ktérym ta-
two moga manipulowa¢ populiéci i demagodzy. A populisci
potrafig przekonywujaco wypowiedzie¢ to, co my$la ludzie,
ktérzy nie mysla. A ktérym silne negatywne emocje bloku-
ja zdolnos¢ trzezwego i krytycznego osadu®.

4 Kardyn W. W rozmowie z Z. Zaborowskim, Przeglad 31.07 -
6.08.2017.

5 Halik T. Co B6g ma wspélnego z takim Kosciotem, Gazeta Wyborcza
28-29.07.2018.
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Wezesniej czlowiek ksztattowat poczucie wspdlnoty uczest-
niczac w dzialaniu partii, do ktérej mégt przynaleze¢, grup
intereséw zgromadzonych na demonstracja. Wspdlczesnie
czlowiek inaczej ksztaltuje swe poczucie masowej obec-
no$¢, bowiem nie s3 mu potrzebne publiczne zbiorowiska,
bo jego masowa ,tozsamo$¢” ksztaltowacé si¢ moze poza
fizyczno-przestrzennym zgromadzeniem. Internet i media
masowe stajg sie alternatywng formg spotkan wspolczes-
nych mas spotecznych®.

Brak bezposrednich spotkan, zamykanie si¢ w waskich
kregach jednakowo myslacych foréw spoteczno$ciowych,
to zanik dyfuzji faktéw i obiektywnej prawdy, a niewiary-
godnie szybkie rozprzestrzenienia si¢ bledéw. To utrud-
nienia, jezeli nie uniemozliwia normalne funkcjonowanie
demokracji, gdyz zabija debate¢ i mechanizm dochodzenia
do kompromisu, to §wiat bez zdrowej demokracji. Racje
ma pisarz i krytyk Krzysztof Varga piszac, ze ,propaganda
zeszla dzis kilka pieter w dot. Nie trzeba juz sztabow spe-
cow od siania zametu w gtowach, wystarcza pojedynczy
maniacy, cynicy badz kretyni, kazdy - nawet nie§wiadomie
- moze by¢ propagandysta i sia¢ ziarna klamstwa” i dalej
»Radosny kretyn puszczajacy w $wiat niedorzeczne infor-
macje nie hamletyzuje nad korzys$ciami i stratami plynacy-
mi ze swoich przedsiewzie¢, ale naciska klawisz ,wyslij” za-
nim do jego moézgu przeciénie si¢ jakakolwiek refleksja nad
skutkami.””.

Znany socjolog Mamel Castells, to globalne spoleczenstwo
informacyjne nazwal spoleczenstwem sieciowym®. W ta-
kim spoleczenstwie kluczem sprawowania wladzy jest nie
tyle przemoc, ile kontrola umystéw spoleczenstwa, a to
osigga sie za pomoca mediéw. Szczegdlnym narzedziem
staja sie te media, ktére wykorzystuja mozliwos¢ wytwa-
rzania spolecznych emocji. Kreacja okreslonych emocji
i wyciagania kompromitujacych faktéw lub pomoéwien
staje si¢ coraz czestszym sposobem pokonywania prze-
ciwnika politycznego. Politolog Iwan Krastew pyta, czy
mozna wyobrazi¢ sobie, ze ludzie przyzwoici, utalentowa-
ni, przepelnienie obywatelskim duchem, beda si¢ ubiega¢
o panstwowe urzedy, jezeli beda przekonani, ze w polityce
chodzi o zarzadzanie nieufno$cig? Czy nie nalezy sie oba-
wia¢ technologii, ktére umozliwiajg wyciagniecie kazdego
o$wiadczenia jakie dany polityk kiedykolwiek wyglosit?
Wtedy bowiem politycy broni¢ beda swoich wyglaszanych
kiedy$ stanowisk, réwniez niestusznych, gdyz ich dowo-
dzona konsekwencja bedzie wazniejsza niz rozsadek’.
A przeciez zwlaszcza wspdlczesna wladza winna opierad
sie na ludziach zdolnych do zmiany pogladéw, bo wyma-
ga tego szybka i niespodziewana zmiana warunkéw. Nie
mozemy zapominaé, ze $wiat przeszedl z epoki cigglo-
$ci do epoki niecigglosci, a wiec od zmian stopniowych,
ewolucyjnych do zmian gwaltownych, niespodziewanych.
Wymaga ludzi wladzy elastycznych i zdolnych do zmian
pogladow, gdy zmieniaja sie fakty, a wigc warunki. Tacy lu-
dzie nie moga za to by¢ krytykowani przez media w imie
zle rozumianej konsekwencji. W czasie, gdy rosnie rola

6 Sloterdijk P. Pogarda mas. Wyd. Aletkeia, Warszawa 2012, s. 23-25

7 Varga K. I ty zostaniesz propagandystq, Newsweek Polska Extra
2/2017

8 M. Castells, Wtadza komunikacji, PWN, Warszawa 2013

9 Krastev |. Wielki Brat sledzi politykéw, Gazeta Wyborcza 10-
11.12.2012

analizy wrazliwosci, a wiec analizy adekwatnosci wezesniej
podjetych decyzji i ich zalozen, by uchyla¢ decyzje, ktére
okazaly sie nietrafne. W tej sytuacji technologie informa-
tyczne wykorzystywane przez agresywne media, a Zerujace
na wykorzystywaniu zmian merytorycznych stanowiska
poszczegélnych politykdw jako wyraz niekonsekwencji sg
grozne i niebezpieczne. Kreuja oportunizm i utrwalaja ble-
dy. Najniebezpieczniejsze jest to, ze uderzaja w to, co lezy
u podstaw zdrowej demokracji, a wiec w pozytywna selek-
cje wybieranych politykéw. Jak bowiem madry i uczciwy
czlowiek ma chcieé wej$¢ do polityki, gdy ma by¢ oczernia-
ny za dostosowywanie myslenia i dzialania do obiektyw-
nych warunkéw i obiektywnych potrzeb.

PopPuLIzm A KATASTROFALNE KONSEKWENCJE DLA
DEMOKRACIJI

Kilka lat temu pisatem w ksigzce ,,Swiat i Polska wobec
wyzwan’, ze jezeli wiek XX byt wiekiem totalitaryzmow,
to wiele przemawia za tym, ze wiek XXI bedzie wiekiem
ekstremalnych populizméw. Minelo kilka lat i ujawnito
sie wiele istotnych zjawisk potwierdzajac powyzsza hipo-
teze. Zjawiska populistyczne zaczely coraz szerzej ujaw-
nia¢ si¢ nie tylko w krajach o niezbyt rozwinietej kulturze
demokragji liberalnej, ale réwniez w gtéwnych jej filarach
w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych. Istnieje dos¢
szeroka opinia, ze ewentualny upadek liberalnej demokra-
cji w Stanach Zjednoczonych grozilby jej upadkiem w skali
globalnej.

Uznaje sie, ze liberalna demokracja jest w stalym odwrocie
od poczatku XXI wieku. Wedlug Freedom House w 2017
roku w 71 panstwach ograniczono wolnos¢, a tylko w 35
poszerzono jej zakres'. Znany ekonomista wegierski Jonas
Kornai podaje, ze w 47 krajach postkomunistycznych dzie-
sigta cze$¢ ludnosci zyje w panstwach demokratycznych,
15% w krajach autokratycznych, a 75 proc. w panstwach
dyktatorskich". Cytowany wcze$niej Manuel Castells
uwaza, ze od poczatku XXI wieku wazng czeécig rzeczy-
wistoéci politycznej staly si¢ usieciowione ruchy protestu,
w wyniku podwazenia wiary w instytucje panstw i wiary
w zwyciestwo globalnego kapitalizmu finansowego. Ca-
stells przewiduje, ze jestesmy $wiadkiem systemu, ktérego
ksztalt okreslony zostat 200 lat temu, a obywatele oczekuja
i zadaja nowych form politycznej debaty, reprezentacji i po-
dejmowania decyzji. Niemale znaczenie w ocenach systemu
wiadzy ma coraz powszechniejsza §wiadomo$¢ ogromnego
sukcesu Chin, kraju autorytarnego, a przeciez z zalozenia
liberalna demokracja miata gwarantowaé przewage rozwo-
jowa.

Znany badacz demokracji i populizmu Paut Taggart twier-
dzi, ze populizméw jest wiele, a przyczyn ruchéw politycz-
nych nalezy zawsze poszukiwa¢ w otoczeniu, w ktérym
sie one narodzily'>. Podstawg jest niezadowolenie duzych
grup spolecznych wykorzystywane przez populistycznych
politykoéw, ktorzy staraja sie ukierunkowaé niezadowolenie

10  Greg J.P. Nagjonalizm kontra Swiatowy tad, The Wall Street Journal
z22.01.2018

11 KornaiJ. Wrozmowie z Z. Farkasem przedruk Gazeta Wyborcza 18-
19.02.2017

12 Taggart P. Populizm, lud i rdzenna kraina, w: Wysocka O. (red.) Po-
pulizm. Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2010s. 81
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wobec na ogét pozornych wydumanych wrogéw. Wspét-
cze$nie najczesciej skierowuje sie oskarzenia na takie lub
inne elity i na emigrantéw. Okazuje sie, Ze che¢ ukarania
elit winnych obecnej sytuacji jest na tyle silna, ze obywatele
sa gotowi odda¢ wladze w rece radykatow.

Obecny czas to odkrywanie przez coraz szersze grupy spo-
teczne kruchosci, niestabilnosci, niespdjnosci dotychcza-
sowego ladu spoleczno-gospodarczego i geopolitycznego
$wiata. To co jeszcze kilkana$cie lat temu bylo znane nie-
licznym co bardziej wnikliwym badaczom, staje si¢ obecnie
dla wielu coraz bardziej czytelne. W wielu krajach mnoza
sie uliczne protesty podwazajace legitymizacje wladzy. Je-
zeli jednak radykalizm lat sze§¢dziesigtych i siedemdzie-
sigtych XX wieku niést zadanie zmian w imi¢ poprawy
bytu i udzialu ludzi w spolecznej debacie, to obecnie mamy
pierwszy w dziejach radykalizm mlodego pokolenia w kra-
jach rozwinietych, ktdre zwracaja si¢ przeciw zmianom.
Wzrosta niepewnos¢ co do przyszlosci, upowszechniajg
sie pesymistyczne scenariusze. Coraz powszechniejsze jest
przekonanie, ze dzieci czeka gorsza perspektywa niz maja
rodzice. Coraz czgsciej protesty to obrona status quo, stad
m. in. stabniecie ruchéw lewicowych, a wzrost udzialu ru-
chéw konserwatywnych, prawicowych. Zwlaszcza mlode
pokolenie ma coraz wigksza §wiadomo$¢, ze niezaleznie
od aktualnej sytuacji bytowej kroczy w przysztos¢ po kru-
chym lodzie.

Kiedy$ Antonio Gramci powtarzal, Ze jest pesymista na
krétka mete i optymista na dtugg mete. To wspodlczesnie
narastanie i kumulacja wielu probleméw globalnych prze-
mawia, ze ewentualnie mozna by¢ najwyzej optymista na
krétka mete, a pesymistg na dlugg mete, a wigc odwrotnie
niz twierdzit Gramci. A Timothy Snyder, amerykanski hi-
storyk, wskazuje na jeszcze inny znak wspolczesnych cza-
sow. Twierdzi, ze w ostatnich dziesiecioleciach XX wieku
historia ptyneta z Zachodu na Wschdd, a od co najmniej
dziesieciu lat mamy do czynienia z odwrotnym kierun-
kiem. W takich krajach jak Francja, Austria, Wlochy,
Holandia czy Wielka Brytania i Stany Zjednoczone coraz
wieksza popularnos¢ zdobywaja politycy czy ugrupowania,
ktére maja charakter antyzachodni®. Populizm postepuje
kropla po kropli, ale bierno$¢ wg Snydera w poczatkowym
okresie grozi zaprowadzeniem reziméw autorytarnych czy
faszystowskich.

Inna cechg wspdlczesnego niezadowolenia jest protest, ale
w przeciwienstwie do dawnych protestow brak jest wizji
zmian. Bo trudno tworzy¢ wizje zmian, gdy realia prze-
mawiaja nie jak dawniej, za mozliwym i realnym ksztal-
towaniem rosnacych aspiracji i realng wizjg ich zaspaka-
jania. Obecnie obiektywnym wymogiem jest rozpoczecie
spotecznej edukacji, ktorej dtugofalowym efektem bedzie
ograniczenie aspiracji materialnych, a rozwdj aspiracji po-
zamaterialnych. Jest to trudne i politycy do tak niepopu-
larnej dziedziny si¢ nie pala. W tej sferze brak albo wiedzy,
albo uczciwosci i odpowiedzialno$ci. Wcigz niedostateczna
jest $wiadomo$¢ olbrzymich dlugéw finansowych, dtugéw
w stosunku do przyszlych pokolen oraz zadluzenia wobec
przyrody. Dobrze to oddaje stwierdzenie wybitnego eko-
nomisty francuskiego Jacques Attali, ktore porazony skala
zadluzenia i jego dynamika stwierdzat ,Pokolenie, ktére

13 Snyder T. W rozmowie z A. Znatkiewiczem Forum nr 16 z 2017.

obecnie znajduja si¢ u wtadzy, najpierw powinny mie¢ od-
wage sporzadzenia bilansu tego, co pozostawia nastepnym.
Powinny wiec obliczy¢ realng warto$¢ catosci swych dtu-
gow, czy to gospodarczych, czy finansowych, $srodowisko-
wych badz spolecznych. I poréwnac je z aktywami. Ta pe-
dagogiczna faza, z gruntu polityczna, bedzie podstawg, by
doj$¢ do konsensusu wokot koniecznych reform” .

Wspolczesny gwaltowny wzrost zjawisk populistycznych
i wzrost zagrozen dla demokracji liberalnej wynika z jed-
noczesnego ujawnienia sie trzech zjawisk. Pierwsze z nich
to kumulacja wielu czynnikéw ostabiajacych demokracje
liberalng o czym byla wczes$niej mowa. Drugie to kumula-
cja czynnikéw oddzialujacych na niepewno$¢ i niezadowo-
lenie spoleczne. Trzecie to przemiany w sferze politycznej
sklaniajacych wielu politykéw do populistycznego wygry-
wania niezadowolenia. Demokracji grozi bowiem wyko-
rzystywanie przez populistycznych politykéw niezadowo-
lenia duzych grup spotecznych, niezadowolenia o ré6znym
charakterze.

Populizm zawsze istnial i jego pewien niewielki zakres jest
w demokracji liberalnej potrzebny. Populisci ujawniajg cze-
sto rzeczywiste bolaczki i bledy wazne w debacie publicz-
nej. Staboscig populizmu nie tyle jest wytykanie stabosci
i bled6w, a recepta na ich przezwycigzenie, ktora jest gorsza
od choroby. Demokracji niewatpliwie wspofczesnie zagra-
za rosnacy zakres populizmu. Nie chodzi tylko o site popu-
listycznych politykéw, ale o grozne zjawisko populizowania
sie centrum politycznego. Wielu politykéw centrum w wal-
ce z populistami zaczyna wykorzystywa¢ réwniez populi-
styczne argumenty.

W wielu krajach w centrum politycznym wykorzystuje sie
czesto argumenty, ktore 20-30 lat temu byty nie do pomy-
$lenia. Dla zdrowej demokracji ograniczanie nieréwnosci
spolecznych jest réwnie wazne jak wzrost gospodarczy
i wolnos¢ jednostki. Niewatpliwym bledem podejscia neo-
liberalnego byto do$¢ jednostronne stawiane na wolnos¢,
a zapominanie o nieréwnosciach.

Wolnoé¢ to jedna z najwazniejszych wartosci, ale nie moz-
na pomija¢ caloksztaltu warunkéw decydujacych o moz-
liwosci korzystania z niej. Réznice w sferze bytowej, cha-
rakterze pracy, wplywajg na te mozliwosci, stad dla klas
ludowych wolnos¢, demokracja s warto$ciami mniej waz-
nymi. Natomiast wolno$¢ jest waznym przywilejem dla
tych grup, ktérych sta¢ na korzystanie z niej. Wazne jest
wprowadzone przez Ericha Fromma rozrdznienie wolno-
$ci na ,wolnos¢ do” a wiec przede wszystkim do wzigcia na
siebie odpowiedzialnosci za swdj los, od ,,wolnoéci od” ne-
gatywnie podchodzaca do wziecia za siebie odpowiedzial-
nosci. ,Wolno$¢ od” cechuje postawe bezradnoéci i leku,
a w konsekwencji che¢ przerzucenia odpowiedzialnosci
na silng wiladze i silnego przywddce, ktéry uwolni nas od
strachu i zrobi porzadek z przyczynami naszego niepokoju.
Caloksztalt wspolczesnych przeksztalcen kreuje zjawiska
niezrozumienia rzeczywisto$ci, niepewnosci, niepokoju
i leku powaznych grup spolecznych. Tworzy to sprzyjajace
warunki dla dzialania populistycznym politykom, ktérzy
wskazuja zaleknionym ludziom wrogéw, ktérzy sa tego po-
wodem i zapewnienie, Ze si¢ z nimi rozprawia.

14 Attali )., Zachdd 10 lat przed totalnym bankructwem, Studio Emka,
Warszawa 2010, s. 177.
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Paradoksem jest, ze i demokracja i populizm zabijajacy
demokracj¢ opieraja si¢ na polaryzacji. Dla demokracji
polaryzacja warunkujgca pluralizm, a wiec debate spolecz-
ng i dochodzenie do zdrowego kompromisu to jest wazna
podstawa. Dla populizmu, ktéry pokonuje demokracje li-
beralna, polaryzacja jest réwniez podstaws, ale polaryzacja
dzielgce spoteczenstwa na dwie czeéci pomiedzy ktérymi
populistyczni politycy chcg wyksztalttowaé wrogos¢ i za-
wisé¢, a wiec zaprzeczenie sytuacji w ktérej mozliwa bytaby
zgoda. Ewentualna wygrana czeéci przeciwnej traktowa-
na jest jak egzystencjalna grozba dla przegranych. Takie
traktowanie czgsci przeciwnej przez populistow jest wazna
forma integracji swych zwolennikéw i ich odpornosci na
nawet bardzo silne argumenty przeciwnikéw. Stad czeste
zjawisko, ze ostra krytyka nie tyle ostabia, co wzmacnia
krytykowanych populistéw przez wzrost poparcia ich zwo-
lennikow.

Mozna wiec powiedzieé, ze polaryzacja, a wigc antagoni-
styczny podzial spoleczefistwa na dwie czesci jest warun-
kiem sity i grozby populizmu. Badacz reziméw populi-
stycznych prof. Steven Levitsky z Harwardu uwaza, ze kiedy
spory ekonomistow staja si¢ zasadnicze i nieprzekraczalne,
wtedy polaryzacja morduje demokracje. Taka polaryzacja
zabila demokracje w Hiszpanii w latach 30-tych, a zarazem
w Niemczech obie silnie antagonistyczne przeciwienstwo
nazistow i komunistéw zniszczylo centrum politycznie
i doprowadzito do zwycigstwa Hitlera®.

Populi$ci dochodza do wtadzy przekonujac zawiedzione
odlamy spoleczenstwa, ze wiedza kto zawinil, kto wrdg,
a jest nim najczesciej elita, establishment, ktory w ten czy
inny sposéb sprawowal dotychczas wiladze. Krytyka po-
pulistéw, protesty, jak wczesniej stwierdzalem, czesto nie
ostabia ale ich wzmacnia, ale z drugiej strony stabos¢ kryty-
ki i protestow ulatwia populistom zdobycie poparcia kon-
formistycznego centrum.

Politycy populistyczni aby zwiekszy¢ poparcie i dokonywac
przeksztalcen zwigkszajacych ich wladzeg, staraja sie oslabi¢
osobowych i instytucjonalnych arbitréw spotecznych oce-
niajacych fakty i reguly funkcjonowania. Takimi arbitrami
osobowymi sg autorytety i eksperci, a z drugiej strony ar-
bitrzy instytucjonalni, takie jak trybunaly konstytucyijne,
sady, rzecznicy praw obywatelskich, niezalezne media czy
niezalezne organizacje spoleczne. Jezeli arbitrzy zostana
podporzadkowani albo zniszczeni, to wladza staje si¢ bez-
karna i moze famac¢ dotychczasowe zasady i normy.

Politycy populiéci staraja sie na rézne sposoby wygrywac
niezadowolenie spoleczne, zagubienie, niezrozumienie
przez ludzi coraz bardziej ztozonego $wiata. A jednoczes$-
nie s3 wyrafinowanymi demagogami, ktérzy opierajac sie
na kltamstwie, bo wazne, Ze nie odwolujg si¢ do rozumu
ale do emocji. Odwotuja si¢ do ludzi, ktoérzy wolg przezy¢
zamiast mysle¢, wierzy¢ zamiast wiedzie¢ i informacje we-
ryfikowaé. Wazng sfera dzialania populistow jest nie tylko
podwazanie ale i walka z poprawno$cig polityczng, ktéra
jest przeciez efektem do$wiadczen i rozwoju naszej cywi-
lizacji. Wyrazem walki z poprawnoscig polityczna jest roz-
szerzanie i rozw6j pedagogiki bezwstydu.

15 Levitsky S. W rozmowie z J. Zakowskim, Polityka nr 22 z 2018.

Antropolog Waldemar Kuligowski uwaza: ,wygrywanie
przez populistow walki z elitami, ktéra wedlug nich nie
majg prawa pouczania zwyktych ludzi, a ci nie musza si¢
wstydzi¢, ze pewne rzeczy ich przerastajg, jest w istocie
stosowaniem ,,pedagogiki bezwstydu”. Ma to miejsce gdy
elitom intelektualnym odbiera si¢ prawo pouczania innych
ludzi. Jest to nic innego jak kreowanie dumnego, honoro-
wego ignoranta. Proces ten widoczny jest od pewnego cza-
su na calym $wiecie's.

Ciekawy jest swoisty paradoks, a mianowicie to, Ze popu-
lisci walczg z poprawnoscia polityczng, a jednoczeénie po-
woluja sie na nig krytykujac tych, ktérzy staraja si¢ podwa-
za¢ wole wiekszosci nie posiadajacej wiedzy. Tak wiec tylko
do przeciwstawiania si¢ walce z prostactwem i prymitywi-
zmem w zyciu publicznym populistom potrzebna jest po-
prawnos$¢ polityczna, ktéra nakazuje szacunek dla kazdego.

Gustave Le Bon badajac psychologie ttumu twierdzit ,,prze-
sada, bezwarunkowe twierdzenie, powtarzanie, powtarza-
nie, powtarzanie tego samego po kilka razy, niezagtebianie
sie w logiczne dowody - oto sposoby zdobycia i opano-
wania duszy ttumu” V. Gebels moéwil, ze w propagandzie
problem nalezy maksymalnie uprosci¢ i ciagle powtarzac,
powtarzaé. Propagandzie populistycznej chodzi o to, zeby
poszczegolni ludzie czuli si¢ razem z masami przeciwko
komus.

Wzmozona fala populizmu wynika nie tylko z niezado-
wolenia bytowego, z poczucia niepewnosci ekonomicznej,
ale z zagubienia spotecznego, braku poczucia tozsamosci,
realnej przynaleznosci do wigkszych grup spotecznych.
Wielu badaczy uwaza, ze wspolczesnie ludzie czuja si¢ sa-
motni jak nigdy przedtem. Wplywa na to wiele czynnikéw
cywilizacyjnych. Stabnie przynalezno$¢ do klas, zwigzkow
zawodowych, organizacji spotecznych. Charakter produk-
cji, wzrost udzialu jednoosobowych gospodarstw domo-
wych, zmienno$¢ i niepewnos$¢ zatrudnienia, zanik starych
zwigzkow lokalnych i sasiedzkich, czyni czlowieka coraz
bardziej samotnego i anonimowego.

Dlatego tez ludzie buntujg sie przeciw brakowi przynalez-
nosci wskazuja pragnienie poczucia, ze jest na $wiecie co$
do czego nalezg, co nadaje mi znaczenie i godno$¢, ze mam
jaka$ strukture, w ktérej sie odnajduje. U wielu ludzi brak
jest wyraznego indywidualnego sukcesu aby mogli by¢
z niego dumni. Stad podatno$¢ ludzi na takie oddziatywa-
nia polityczne, ktdre starajg si¢ nada¢ im godnos¢ z tytulu
przynalezno$ci do grupy politycznej, ktéra cechuje np. pod-
noszenie rangi narodu i jego ochrony przed wrogami. Prob-
lem ten istnial zawsze, obecnie wzrosta jedynie jego skala.

Pisal o tym juz filozof niemiecki Artur Schopenhauer
(1788-1860). W Poszukiwaniu mgdrosci zycia pisal: ,Naj-
mniej warto$ciowym rodzajem dumy jest duma narodowa.
Kto bowiem nia si¢ odznacza, ten zdradza brak cech indy-
widualnych, z ktérych méglby by¢ dumny, bo w przeciw-
nym wypadku nie odwolywalby sie do czegos, co podziela
z tyloma milionami ludzi. Kto ma wybitne zalety osobi-
ste, ten raczej dostrzeze braki wlasnego narodu, poniewaz
ma je nieustannie przed oczyma. Kazdy jednak zalosny

16 Kuligowski W., Polityka bezwstydu, czyli czas dla mas, Polityka
nr30.2016.
17 Le Bon G. Psychologia ttumu, Wyd. Antyk, Kety 2004, s 24.
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duren, ktéry nie posiada nic na §wiecie, z czego méglby by¢
dumny, chwyta si¢ ostatniej deski ratunku, jaka jest duma
z przynaleznosci do danego akurat narodu; odzywa wtedy
i z wdzigcznosci gotéw jest broni¢ rekami i nogami wszyst-
kich wad i gtupstw jaki naréd ten cechuja.”

Wspolczesny $wiat czasu globalizacji to $wiat ponadnaro-
dowych zwigzkdw, zaleznosci, koncernéw, przeptywow ka-
pitalow, towaréw i rozwoju sieci informacyjnych. Dla wielu
zaskakujace jest, ze reakcja na te ponadnarodowe wspot-
zaleznosci i potrzebe myslenia wspolnotowego niezbedne-
go dla podejmowania i rozwigzania trudnych probleméw
globalnych, ozywia si¢ zdecydowanie nacjonalizm i kse-
nofobia. Wlaénie teraz narodowcy wszelkiej masci poczuli
wiatr historii, integruja si¢ i my$lg o dazeniu do dominacji
politycznej. Populi$ci powyzsze tendencje nie tylko wyko-
rzystuja, ale poteguja. Upraszczajac mozna powiedzied, ze
wielu na wszelkie stabosci i trudnosci globalizacji widzi
lekarstwo w powrocie do warto$ci narodowych, a czesto
nacjonalistycznych.

Mozna stwierdzié, ze nie jest trudno taczy¢ wielu ludzi pod
sztandarami narodowymi, gdy kapital miedzynarodowy
kreuje duze nieréwnosci, a jego bogacenie w danym kraju
nie decyduje, ze bedzie w tym kraju inwestowal i tworzyt
miejsca pracy, bo okazuje sie najczedciej, ze inwestowanie
w Azji czy Ameryce Potudniowej jest bardziej oplacalne.
Nietrudno wyzwala¢ emocje antyemigranckie, gdy dobrze
platne miejsca pracy odptywaja do rynkéw wschodzacych,
a wiele wysoko platnych ustug przejmuja droga cyberpracy
wysokokwalifikowani pracownicy w krajach na nizszym
poziomie rozwoju. W tej sytuacji w krajach Europy i Ame-
ryki Pétnocnej zwigkszylo si¢ przekonanie o negatywnych
konsekwencjach nieuczciwej konkurencji, o ktéra obwinia
sie wladze. Fachowo to formulujac, nieuczciwg konkuren-
cje widzi si¢ w dumpingu ekonomicznym, socjalnym czy
kursowym stosowanym przez kraje rynkéw wschodzacych.
W krajach Europy Zachodniej o taki dumping posadza si¢
réwniez nowych czlonkéw Unii Europejskiej z Europy
Srodkowo-Wschodniej. Populizm, ktéry doprowadzil do
Brexitu w duzym stopniu na tych problemach bazowat.

Powyzsze uwagi dotyczyly réznego rodzaju przyczyn nie-
zadowolenia coraz szerszych grup spolecznych, ktére to
niezadowolenie stanowi baze wykorzystana przez polity-
kéw populistéow do zdobywania wiadzy. Czynia to przez
wskazania na winnych traktowanych jako wrogéw, ktérych
obiecujg pokona¢. W zwiazku z narastajaca falg populizmu,
wazna obok wzrostu niezadowolenia jest przyczyna rozwoju
grup politykéw chetnych do populistycznego nie tylko wy-
korzystania, ale potegowania niezadowolenia spolecznego.
Na pewno wplywa na to wiele czynnikéw. Ja zwroce uwage
jedynie na dwa, ktére wynikajg z poprzednich rozwazan.
Pierwsze to oslabienie roli panstwa i jego podporzadko-
wanie sile rynkéw kapitalowych i finansowych. Oslabie-
nie roli i funkcji panstwa w gospodarce, jego podporzad-
kowanie interesom kapitalu to jednoczesne oslabienie roli
politykéw w sferze ekonomiczno-spotecznej. To powazne
bariery ograniczajace mozliwo$¢ aktywnosci w tak waznej
sferze zycia spotecznego. Musi to wywolywaé wzrost zain-
teresowania przez politykéw poszukiwaniem alternatyw-
nej aktywnosci. Niestety czgstym efektem tych poszukiwan
jest aktywno$¢ w sferze wykorzystywania emocji, zawisci

iniewiedzy powaznej czes$ci wyborcéw do zdobywania wha-
dzy i jej utrwalania. Druga przyczyng wzrostu populistycz-
nych politykéw jest tez wczesniej rozwazana negatywna
selekcja politykéw. Negatywna selekcja nie tylko w sferze
kompetencji i wyobrazni, ale i w sferze uczciwosci i odpo-
wiedzialnoéci za panstwo. Nie ulega bowiem watpliwosci,
ze populistyczna polityka prowadzi wczesniej czy pdzniej
do katastrofalnych skutkéw dla panstwa i spoleczenstwa.

Najwazniejsza jest swiadomo$¢ mechanizméw, ktore wy-
razaja sposob i forme¢ wplywu populizmu na niszczenie
demokracji. Wazna jest ogdlna prawda, ktéra moéwi, ze de-
mokracja nie moze istnie¢ bez demokratow. Istotne wiec
jest kreowanie w spoleczenstwie kultury demokratycznej,
przywiazania do praworzadnosci. Rozwdj populizmu prze-
konuje, ze z kulturg polityczng nie jest dobrze i politycy
populistyczni gloszac, ze demokracja liberalna jest demo-
kracja elit, mogg tatwo zdobywa¢ postuch wielu obywate-
li. Inna ogélna prawda glosi, ze opinia publiczna nie moze
poprzestawaé na akcie wyborczym. Musi dysponowa¢ in-
stytucjami, ktére pilnujg politykéw. Politycy populistycz-
ni dazac do utrwalania wladzy robig wiele by te instytucje
zneutralizowa¢ albo zniszczy¢.

Moéwiac o niszczeniu demokracji nalezy zaczaé od jej po-
jecia. Wybitny mysliciel i ekonomista XX wieku Joseph
Schumpeter (1883-1950) uznawal demokracje jako pro-
cedure i sekwencje dziatan pozwalajacych zmieni¢ rzad w
cywilizowany sposéb zgodny z prawem. Dodaje si¢ do tego
na ogol, ze musi istnie¢ system instytucji chronigcy interes
mniejszosci. W tym pojeciu nie tylko chodzi o mozliwos¢
odsuniecia rzadzacych od wiladzy droga glosowania, ale
wybory powinny sie odbywaé w sposéb cywilizowany. Ro-
zumienie w ,,sposéb cywilizowany” ma zasadnicze znacze-
nie. Po dojéciu populistéw do wladzy, wtadza zastania si¢
legitymacja wyborcza, ktéra populisci utozsamiajg z sama
demokracja. Zwykle powazna cze$¢ spoleczenstwa si¢ na to
nabiera, co ma znaczenie, bo wtedy uznaja oni radykalne
dzialania opozycji jako niedemokratyczne. Wtedy sprzeciw
wobec nie w pelni demokratycznych wyboréw uznaje si¢
jako niedemokratyczny.

Nie ma demokratycznych wyboréw bez bezpiecznikéw
demokracji. Politycy populistyczni nauczyli si¢ obchodzi¢
albo niszczy¢ bezpieczniki i demokracje. Umieja robi¢ wy-
bory, nie ryzykujac, Ze moga je przegra¢. Staraja si¢ kon-
trolowaé telewizje, sady, media, a wiec ograniczajac lub
niszczac wspominane wczesniej osobowe i instytucjonalne
funkgcje arbitréw, bo wtedy wladza staje si¢ nie tylko bez-
karna, ale ma to zasadniczy wplyw na wybory. Wtedy bo-
wiem mozna zachowa¢ pozory demokracji, gdyz przepro-
wadza si¢ wybory, ale ludzie nie moga wystucha¢ innych
propozycji i innych politykéw bo ich si¢ skutecznie wycisza.

Regulg w ostatnich dekadach jest, Ze w krajach nie tylko au-
torytarnych, ale i dyktatorskich przeprowadza si¢ wybory,
ale uzyskuje wiekszos¢ bez jawnych falszerstw. Putin, Erdo-
gan, Xi maja przewazajace poparcie spoteczne, a trudno ich
kraje uzna¢ za demokratyczne. Wybory tam odbywajg si¢
w warunkach, gdy inni politycy i inne propozycje sa bardzo
powaznie wyciszane. Wspomniany wczeéniej prof. Steven
Levitski wybory, jako realnie demokratyczne uznaje tyl-
ko takie, jesli odbywaja sie¢ w srodowisku umozliwiajacym
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ludziom dokonanie wolnego i racjonalnego wyboru. Wy-
maga to sytuacji gdy: po pierwsze ludzie nie boja si¢ glo-
sowac zgodnie z przekonaniami, ani ich otwarcie na rézna
sposoby wyraza¢. Po drugie: jezeli istnieja powszechnie do-
stepne, legalne i bezpieczne kanaly przekazywania opinii
i informacji - od mediéw wszelkiego rodzaju po demon-
stracje i strajki'®.

Wspolczesne dyktatury nauczyly sie wyciszaé inaczej my-
$lacych, nie tyle przez cenzurowanie i wi¢zienie krytykéow,
co przez odpowiednie nagradzanie wlasciwie myslacych.
A wiec wspieranie oportunizmu. Populi$ci obserwujac wie-
lu wspdlczesnych dyktatorow wiedza, ze jezeli kontroluje
sie indywidualnych i instytucjonalnych arbitréw, a wiec
aparat panstwa, media, sagdy i odpowiednio nagradza wlas-
ciwie myslacych, to mozna rzadzi¢ bez wykorzystywania
jawnej przemocy.

Populistyczni politycy wygrywaja emocje i ograniczong
wiedze istotnej czesci spoleczenstwa, by wygra¢ wybory
stawiaja na niepoinformowany elektorat, ktdry staraja sie
nie tyle poinformowac¢, co oglupi¢. Stuza do tego ataki na
elite, wrogéw wewnetrznych i zewnetrznych. A gdy wygry-
wajg wybory starajg si¢ utrwali¢ wladze przez ostabienie
lub zniszczenie instytucjonalnych arbitréw. Trwaltos¢ wha-
dzy autorytarnej zalezy od charakteru polaryzacji, a wigc
od tego jak strony sporu sg od siebie oddalone. Jezeli ist-
nieje przekonanie, Ze nie ma szans na porozumienie, gdy
wygrang ktdrej$ strony uznaje si¢ za grozna dla drugiej, to
trudno odsuna¢ strone autorytarng od wladzy.

Wspolczesnie demokracje staczaja sie w kierunku tzw. kon-
kurencyjnego autorytaryzmu. W takim autorytaryzmie sg
partie opozycyjne, sady, wybory, prywatne media, mozna
uwodzi¢ spoleczenstwo legitymacjg wyborcza, nawet wte-
dy, gdy wszystkie te instytucje sag w praktyce bardzo ogra-
niczone. W takiej sytuacji jest szansa powrotu demokracji
przez powrdt istniejacych instytucji do realnego dzialania.
Gorzej jest wtedy, gdy istnieje ostra polaryzacja i przegra-
nia autorytarnej strony uwazana jest jako egzystencjalne
dla niej zagrozenie, wtedy dla obrony jest w stanie uzy¢ bar-
dzo radykalne, ekstremalne formy. W tej sytuacji powstaje
problem, co ze sprawg tradycyjnego gloszenia odwetu za
niszczenie demokracji? Wybitni znawcy systemoéw autory-
tarnych sg raczej przeciwni, uznajac takie grozby za droge
do utrwalenia i zaostrzenia autorytaryzmu. Profesor Steven
Levitsky stwierdza, ze ,demokratycznej opozycji duzo trud-
niej bedzie odzyska¢ wladze, odbudowaé¢ demokratyczny
porzadek i potem go utrzymad, jesli nie zrezygnuje z roz-
liczen albo przynajmniej nie ograniczy ich do absolutnego
minimum (...) Dokladnie taka jest cena. I ona jest zwykle
pierwszym tematem do negocjacji, kiedy autorytarna wta-
dza mysli o demokratyzacji. Bezkarnos¢ jest walutg, ktora
demokratyczna opozycja placi ustepujacej autorytarnej wla-
dzy za demokratyzacje.” *°. Natomiast prof. Adam Przewor-
ski z New York University, badacz systemoéw ustrojowych w
skali $wiata, stwierdza: ,nauczylem sie, ze konflikty poli-
tyczne, ktdrych uczestnikom brakuje umiaru, prowadza do
gwaltu, przemocy, §mierci. Warto duzo zaplaci¢ by do tego
nie doszto. Nie brzydzi mnie niehonorowy kompromis, je-
zeli dzigki niemu zatatwia si¢ wielka sprawe unikajac krwi.

18  Levitskis S. Rozmowa..., op cit.
19 Tamze.

A nie wyobrazam sobie wladzy, ktora ustepuje, wiedzac, ze
bedzie sadzona, pozbawiona majatkow, trafi do wiezienia.
Taka wladza zawsze wybierze pucz, jezeli tylko jest w stanie
go dokonac i spacyfikowa¢ protesty.” 2°.

Im wieksza polaryzacja, im ostrzejsze spory, im wieksze
zniszczenia w sferze sgdownictwa, medidw, instytucji pan-
stwa, tym trudniej o powyzszy kompromis, bo dla wielu
odwet wydaje sie czyms$ naturalnym i sprawiedliwym. Po-
trzeba duzej wyobrazni, aby w imi¢ demokracji zrezyg-
nowac z surowego osadzenia autorytarnej wladzy, aby nie
probowata ona uzy¢ wszelkich sposobow, aby sie nie da¢ od
rzadzenia odsuna¢, a wigc demokratyzacje zaprzepascic.

Moéwiac o wplywie populizmu na demokracje nie mozna
poming¢ czestego wykorzystywania przez populistycznych
politykéw argumentu wigkszosci. Od argumentu, ze w de-
mokracji rzadzi wiekszos¢, fatwo pomijaé problem tyranii
wiekszosci, ktéra zawsze dla demokracji stanowi zagroze-
nie. Od czasu o$wiecenia zastanawiano si¢ nad sposobami
jej powstrzymania, najskuteczniejsza okazala si¢ konsty-
tucja, ktora przekresla mozliwo$¢ jej zmiany zwykta wiek-
szo$cig i narzuca ochrone mniejszo$ci. Alecsis de Tocque-
vill juz w XIX wieku ostrzegal w Demokracji w Ameryce,
ze najwieckszym zagrozeniem demokracji jest tyrania wiek-
szo$ci. Z jego korespondencji z Johnem Stuartem Millem
wynika, ze dla Tocqueville’a tyrania wyraznej wigkszos$ci
parlamentarnej jest grozna, a dla Milla $miertelna. Mill,
a wiec ojciec liberalizmu, uwazal, ze bez elitaryzmu zagwa-
rantowanego prawem nie ma szans, bo obywatele w swej
masie s3 najzwyczajniej w $wiecie glupi. Nie chodzi przy
tym o jako$¢ umystu, ale o niedoinformowanie czy niedo-
statecznie zaciekawienie sprawa®. Populistyczna polityka
to walka z elitami, ktéra prowadzi do oddania racjonalno-
$ci emocjom. Lud to wigkszo$¢ i posiadl rzekomo wszelkie
zalety, a elity wady. Takie tendencje s3 grozne, bo uderza-
ja w niezbedny element demokracji, jakim jest odpowied-
ni udzial merytokracji. Wiedza, informacje, madros¢,
a wiec rola ekspertéw i autorytetéw to warunki niezbed-
ne dla powodzenia w funkcjonowaniu kazdego spoleczen-
stwa. Wiekszo$¢ obywateli podstawowe wybory i decyzje
podejmuje w czesci spraw, ktdre nie wymagaja eksperckiej
wiedzy. Dlatego populistyczne szafowanie glosem ludzi
rozstrzygajacych o roli refrendw jest bledne. Racje ma Ivan
Krastev, ktory twierdzi, ze referenda sg jak bron nuklearna,
mozna nimi straszyé¢, ale nie nalezy ich uzywac*.

Populisci starajg si¢ zwigkszy¢ role prymitywnie rozumianej
tyranii wiekszosci, ktora i tak istnieje w normalnej demo-
kracji. Dlatego wazna jest §wiadomo$¢, ze opinia publiczna
nie moze poprzestaé na akcie wyborczym, a musi dyspono-
wa¢ instytucjami, ktdre pilnuja politykéw, a zarazem wymu-
szaja wstuchiwanie si¢ w glos ekspertow i autorytetéw. Duzo
racji majg ci, ktérzy uwazaja, ze jedna z przyczyn kryzysu
demokracji jest rozpad zwigzku miedzy czoléwka intelektu-
alng a czotdéwka polityczna.

Powyzsza cze$¢ poswigcona byla wplywowi populizmu na
kryzys demokracji. Z tego nie moze wynika¢ wniosek, ze li-
beralna demokracja nie wymaga reform. Demokracja musi

20  Przeworski W. W rozmowie z J. Zakowskim, Polityka nr4 z 2018 r.

21 Krol M. W rozmowie z A. Pawlickg, Newsweek nr 24.2017.

22 Krastev |. Kiedy niemoZliwe staje sie mozliwe, Newsweek 27.06-
3.07.2016.

{ Stupia Spoteczne | Sociat Stupies }

31



Studia Spoteczne 23 (4) 2018« ISSN 2081-0008 -«  e-ISSN: 2449-9714 .  wsm.warszawa.pl

przede wszystkim uwzgledni¢ zasadna krytyke, ze przece-
nia problem wolnosci a nie docenia probleméw nieréwno-
$ci, ktére ograniczajg mozliwos$¢ korzystania z wolnosci.
Z tym wiaze si¢ miedzy innymi posadzanie liberalnej de-
mokracji, jako formy obrony intereséw i wartosci elit. Stad
populi$ci moéwia: elity ukradly demokracje i rzadza dla
siebie. Za zasadna uzna¢ nalezy te krytyke demokracji,
ktéra dotyczy wydluzonych procedur i odktadania decyzji
w $wiecie, w ktorym zdolnos$¢ szybkiego reagowania na
zmiane warunkow jest dla skutecznosci dziatan coraz waz-

niejsza.
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REZYLIENCJA BEZDOMNYCH RODZIN A KOMPETENCJE
SPOLECZNE DZIECI / REZYLIENCJA BEZDOMNYCH RODZIN A KOMPETENCJE
SPOtECZNE DZIECI

STRESZCZENIE

Dotychczas uwazato sig, iz bezdomnos¢ dotyczy gtéwnie jednostek ptci meskiej. Przemiany spoteczno-gospodarcze i pogtebia-
jaca sie sfera ubdstwa powoduja, iz coraz czesciej spotka¢ mozna bezdomne kobiety, kobiety z dzie¢mi, a takze cate bezdomne
rodziny. Niniejszy materiat przedstawia badania zrealizowane w srodowisku os6b bezdomnych z naciskiem na odnalezienie bez-
domnych rodzin oraz probleméw dzieci w adaptacji elementarnych funkcji w ramach kompetencji spotecznych. Przedstawiony
materiat wskazuje na problemy adaptacji spotecznej dzieci pochodzacych z bezdomnych rodzin, a takze szczegélne formy dzie-
dziczenia bezradnosci i dysfunkgcji w relacjach spotecznych.

SI’.OWA KLUCZOWE: BEZDOMNOSC, BEZDOMNOSC DZIECI, REZYLIENCJA, KOMPETENCJE SPOLECZNE, ADAPTACJA SPOLECZNA, DYSFUNKCJE KOMPETECJI.

ABSTRACT

Until now, homelessness was thought to be mainly about male individuals. Socio-economic changes and the deepening sphere
of poverty cause that homeless women, women with children, as well as entire homeless families can be found more often. This
material presents research carried out in the homeless environment with an emphasis on finding homeless families and the prob-
lems of children in adapting elementary functions within social competences. The presented material indicates the problems of
social adaptation of children from homeless families, as well as specific forms of inheriting helplessness and dysfunctions in social
relations.

Key WORDS? HOMELESSNESS, HOMELESSNESS OF CHILDREN, RESILIENCE, SOCIAL COMPETENCES, SOCIAL ADAPTATION, DYSFUNCTIONS OF COMPETENCE.

WPROWADZENIE
V4
smego stycznia 2016 roku Rzecznik Praw Dziecka

zwrdcil sie z pismem do Minister Rodziny, Pracy i Po-

lityki Spolecznej Elzbiety Rafalskiej zwracajac uwage
na podjecie pilnych dzialan zmierzajacych do zmniejszenia
skali bezdomnosci rodzin z dzie¢mi. Rzecznik w pi$mie
podkreéla wage rosngcego problemu'. Liczba maloletnich
dzieci przebywajacych z rodzicem z powodu bezdomnosci
w miejscach takich jak: schroniska czy domy dla bezdom-
nych - roénie. Jak wskazujg dane statystyczne od 2011 roku
roénie liczba rodzin z problemem bezdomno$ci posiadaja-
cych potomstwo. Z oficjalnych danych wynika, ze roénie
liczba dzieci w instytucjach wsparcia, a pobyt ich przekracza
okres trzech lat. Brak jest jednak informacji o liczbie dzie-
ci bedacych bezdomnymi z rodzing, a przebywajacych poza
monitoringiem instytucji wsparcia i administracji. Ogoélno-
polskie badanie liczby oséb bezdomnych z 2015 roku wska-
zalo, iz bezdomnych dzieci jest 1892, ktére stanowity 5,2%
liczby policzonych wéwczas 0s6b bezdomnych?. Wedtug ba-
dan (Spis ludnosci z 2002) dzieci bezdomnych bylo 1426°. Jak

1 Rzecznik Praw Dziecka pismo nr Z55.422.3.201 6.KT z dnia 8 stycz-
nia 2015.

2 Ogdlnopolskie Badanie Bezdomnosci 2015.

3 Spis ludnosci 2002 rok; por. Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i
Mieszkanr 2011, Wyd. GUS, Warszawa 2012, s. 90.

wida¢ liczba ta wyraznie roénie. Nalezy jednak podkresli¢,
ze sg to dane zaewidencjonowane podczas jednorazowego
badania, dlatego nie mozna na ich podstawie wnioskowa¢
o rzeczywistej skali bezdomnosci. Mozna jednak sadzié, ze
liczba ta moze by¢ znacznie wigksza®.

W lutym tegoz roku Minister Rafalska otrzymata, podob-
ne w formie pismo, od Rzecznika Praw Obywatelskich,
w ktérym czytamy miedzy innymi, iz przeciwdzialanie
bezdomnodci jest jednym z priorytetéw do realizacji przez
Rzecznika, ktéry powolat w pazdzierniku 2015 r. Komisje
Ekspertéw ds. Przeciwdzialania Bezdomnosci przy Rzecz-
niku Praw Obywatelskich. W skifad tej Komisji wchodza

4 Wedtug danych Ministerstwa Rodziny, Pracy i Polityki Spoteczne;j
w Polsce zyje okoto 40 tysiecy os6b bezdomnych, jednak wedtug
organizacji spotecznych dane te s3 mocno zanizone i w rzeczywi-
stosci moga one by¢ nawet 10 krotnie wyzsze. Okreslenie liczby
0s6b bezdomnych jest niezbednym dziataniem zmierzajagcym do
poznania obecnej skali bezdomnosci w Polsce. Badanie pozwala
uzyskac informacje nie tylko o liczbie oséb bezdomnych przeby-
wajacych w placoéwkach i miejscach niemieszkalnych, ale pozwoli
uzyska¢ dane socjo-demograficzne bezdomnych. Wyniki bada-
nia moga by¢ wykorzystane przez gminy w planowaniu lokalnych
strategii pomocy dla os6b bezdomnych. Przeprowadzane bada-
nia mozliwe sa do wykonania dzieki wspotpracy przedstawicieli
policji, strazy gminnej lub miejskiej, centréw zarzadzania kryzy-
sowego, osrodkdw pomocy spotecznej, a takze wolontariuszy
i whasciwych organizacji pozarzadowych zajmujacych sie pomo-
cg osobom bezdomnym.
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Tabela 1.

Liczba os6b bezdomnych zdiagnozowanych w trakcie ogélnopolskiego badania w nocy z 21 na 22 stycznia
2015 r. z podziatem na wojewoddztwa oraz z uwzglednieniem liczby kobiet, dzieci i mezczyzn
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Zrédlo: Ogdlnopolskie badanie liczby 0s6b bezdomnych z 21 na 22 stycznia 2015.
Tabela2. Liczba oséb bezdomnych okreslona w trakcie ogélnopolskiego badania w nocy z 21 na 22 stycznia 2015r.
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Wykres 1. Dane o bezdomnosci. Badanie 2017 Wykres 2. Dane o bezdomnosci. Badanie 2017

Liczba osob bezdomnych
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Zrédto:  Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej.

przedstawiciele organizacji pozarzadowych zajmujacych
sie ludZzmi bezdomnymi, naukowcy i prawnicy®. Jak wida¢
z przedstawionych w tabeli 1. zestawien, problem nad kt6-
rym bedzie owa komisja pracowac jest istotny.

W tabeli 2. przestawione zostalo zestawienie bezdomnosci
instytucjonalnej, w ktérym wida¢ roztozenie liczby dzieci
przebywajacych w okreslonych placéwkach wsparcia

5 Pismo RPO do Minister E. Rafalskiej nr 1V.002.2.2016.ZA.
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Ministerstwo Rodziny Pracy i Polityki Spofecznej.

Zestawienie tabelaryczne pokazuje, iz wystepuje znaczna
liczba dzieci objetych opieka instytucjonalng przebywaja-
cych pod kontrolg instytucji panstwowych.

W nocy z 8 na 9 lutego 2017 r. przeprowadzono po raz
czwarty Ogolnopolskie badanie liczby osob bezdomnych.
Koordynatorem badania bylo Ministerstwo Rodziny, Pracy
i Polityki Spotecznej. Analiza danych z 2017 roku (wykres
1) pokazuje, iz w poréwnaniu z danymi z roku 2015, liczba
0s6b bezdomnych zmalala o 2 753 osoby.
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R. tukasiewicz: Rezyliencja bezdomnych rodzin a kompetencje spoteczne dzieci ...

ARTYKULY

Jak wida¢ z wykresu 2 skala rejestrowanej bezdomno$ci
wérdd dzieci i mlodziezy takze zmalata. Wcigz jednak brak
jest danych méwiacych o skali bezdomnosci nierejestrowa-
nej powoduje to, iz do konca nie jest nam znana liczba dzieci
bezdomnych w bezdomnych rodzinach nierejestrowanych.
Jest to na tyle problematyczne, ze w takich rodzinach rodza
sie dzieci i s3 one w ogdle nie ewidencjonowane. Szczegdl-
nie istotne, w przypadku danych dotyczacych bezdomno-
$ci, uzyskiwanych metoda stosowang przez Ministerstwo,
jest brak mozliwosci dotarcia do 0séb mieszkajacych ,ka-
tem” lub tez w przestrzeniach, o ktérych nie ma informa-
cji w MOPS, policji lub innych podmiotéw wspierajacych.
Z tych powoddéw dane uzyskane w panelowych badaniach,
to liczby oséb bezdomnych, do ktérych udalo sie dotrzeé
stuzbom. Z informacji przedstawionych przez o$rodki
pomocy spolecznej wynika, iz niektére rodziny w sposéb
$wiadomy sprzedaly swoje mieszkania, a za uzyskane $rod-
ki kupily dziatke rekreacyjng wraz z domkiem, ktéry stat
sie docelowym miejscem zamieszkania. Rodziny te unika-
ja ponoszenia stalych comiesiecznych optat jednoczesnie
korzystaja z innych form wsparcia lub tez w ogdle ,,znik-
nety” z jakichkolwiek rejestréw. Osoby zamieszkujace na
dziatkach odmawiajg przeniesienia do schronisk czy noc-
legowni, gdyz nie uwazajg si¢ za osoby bezdomne. Dzieci
mieszkajgce z rodzinami na terenie ogrédkow dziatkowych
nie zawsze s3 pod stalg opieka stuzb socjalnych. Proble-
mem jest, iz czestokro¢ brak jest informacji na temat liczby
i rozmieszczenia tychze rodzin. Nie ma takze mozliwosci
penetracji przestrzeni miejskich w poszukiwaniu takich
rodzin ze wzgledu na ograniczenia finansowe i nikle kadry.
Pomocne w tym wypadku moga by¢ dzialania streetwor-
keréw, jednakze nie wszystkie miasta posiadajg tego typu
wsparcie lub tez wlasnych pracownikéw ulicy.

Problem bezdomnych rodzin, a szczegdlnie rodzin z dzie¢-
mi jest dzi§ coraz jaskrawszy. Badania przeprowadzone
podczas liczenia bezdomnych wskazuja, iz wérdd zwiek-
szonej ilosci bezdomnych kobiet (wczesniej uznawano, iz
bezdomnos$¢ jest domeng mezczyzn) znajduje si¢ coraz wie-
cej dzieci, a takze coraz wigcej bezdomnych rodzin®. Uzna-
je bowiem, iz paradoksalnie zmniejszenie si¢ skali ogol-
nej bezdomnosci nie niweluje skali bezdomnosci ukrytej,
w tym dzieciecej. Bardzo charakterystyczna cecha jest to, iz

6 Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkari 2011, Wyd. GUS,
Warszawa 2012, s. 90.
Ustawa z dnia 29 listopada 1990 r. o pomocy spotecznej opisata
osobe bezdomnag, jako ,niezamieszkujaca w lokalu mieszkalnym
w rozumieniu przepiséw o najmie lokali mieszkalnych i dodat-
kach mieszkaniowych i nigdzie nie zameldowana na pobyt staty
w rozumieniu przepiséw o ewidencji ludnosci i dowodach oso-
bistych” Nowelizacja przywotanej tu ustawy dokonana zostata
w 2004 r. (Dz. U. z dnia 15 kwietnia 2004 r.). Faktycznie definicje
osoby bezdomnej wprowadzono do ustawy o pomocy spotecz-
nej z 1990 r dopiero Ustawa z dnia 21 stycznia 2000 r. o zmianie
niektorych ustaw zwigzanych z funkcjonowaniem administracji
publicznej (Dz.U. z dn. 21 stycznia 2000 r. nr 12, poz. 136). Wpro-
wadzone zmiany polegaty réwniez na tym, ze doprecyzowano
definicje osoby bezdomnej poprzez poszerzenie katalogu oko-
licznosci branych pod uwage przy ocenie czyjejs sytuacji byto-
wej. Nowe zapisy ustawy pozwalaty uznac za osobe bezdomna
,Osobe niezamieszkujacg w lokalu mieszkalnym w rozumieniu
przepiséw o ochronie praw lokatoréw i mieszkaniowym zasobie
gminy i niezameldowana na pobyt staty, w rozumieniu przepisow
o ewidencji ludnosci i dowodach osobistych, a takze osobe nieza-
mieszkujaca w lokalu mieszkalnym i zameldowana na pobyt staty
w lokalu, w ktérym nie ma mozliwosci zamieszkania”.

czg$¢ bezdomnych rodzin nie ma wcale charakteru patolo-
gicznego, a ich ,,znalezienie sie na ulicy” jest konsekwencja
nie tylko kryzysu z 2008 roku, ale przede wszystkim ubo-
zeniem spoleczenstwa (bezrobocie, zadluzenia, wymeldo-
wanie, eksmisje), a takze, co niezwykle istotne w moich
badaniach, jest forma wyboru specyficznego sposoby zycia,
ktéra ma charakter radzenia sobie (rezydenci) z problema-
mi codzienno$ci. W badanych $rodowiskach bezdomnych
rodzin wyboér pomieszkiwania poza kanonami mieszkal-
nictwa ma swoje ,dobre” strony. Bezdomni podkreslaja, iz
taki sposob adaptacji to oszczednos¢ i mozliwo$¢ unikania
wielu zobowigzan. Biorac pod uwage dodatkowe $wiadcze-
nia otrzymywane przez rodziny (takze 500+) zwieksza sie
budzet rodzinny i pozwala funkcjonowaé na zadowalajace;j
stopie zyciowe;j.

Mimo pewnych zjawisk i perspektyw zycia w bezdomnosci,
deklarowanych przez badanych, bezdomno$¢ jest szcze-
gélnie bolesnym zjawiskiem. Pozostajac bez dachu nad
gltowa Zyjemy poza przestrzenig dajaca schronienie przed
trudnymi zyciowymi sytuacjami. Narazeni jesteSmy nie
tylko na negatywne czynniki fizyczne, ale takze psychicz-
ne. Brak charakterystycznej stabilnosci zyciowej powodu-
je narastajace w czltowieku ,zdziczenie” przejawiajace sie
negatywnym nastawieniem do otoczenia, do innych oséb
(nawet tych chcacych nie$¢ wsparcie). Takiemu wptywowi
»ztego otoczenia” ulegaja wszyscy czlonkowie wykluczonej
rodziny. Szczegélnie narazone s3 w tym przypadku dzie-
ci, ktére w permanentnym byciu bezdomnym nabieraja
skrzywionej oceny rzeczywistosci patrzac na przyktad
na pomieszkiwanie na dzialce jak na cos, co jest zupelnie
normalne. Oczywiscie kazdy sposdb percepcji pomieszki-
wania i jej realizacji ma charakter wzgledny. Na przyktad
w moich peregrynacjach antropologicznych, w poszuki-
waniu form pomieszkiwania bezdomnych, miatem okazje
widzie¢ schronienia tych ludzi, nie odbiegajace jakoscia, od
przyjetych zwyczajowo za dom pomieszczen zamieszka-
nych przez osoby ,niebezdomne™.

Nie zmienia to jednak faktu, ze bezdomno$¢, jako najskraj-
niejsza forma wykluczenia spolecznego, stanowi zmargi-
nalizowanie jednostki zardwno z przestrzeni spolecznej,
w sensie zakldcenia relacji miedzyludzkich, jak i wyob-
cowanie z przestrzeni rozumianej jako adaptacja miejsc,
w ktérych pracujemy, czy mieszkamy. Niebagatelne zna-
czenie majg tu zaniedbane i porzucone, ongi$ funkcjo-
nalne miejsca, w przestrzeni naszych miast® i przedmies¢,
a takze parkéw, skweréw czy zapomnianych budynkéw
fabryk i powojennych pozostato$ci bunkréw. Adaptacja
takiej porzuconej lub nieuczeszczanej przestrzeni wiaze
sie z duza pomyslowoscig i kreatywnoscig 0s6b bezdom-
nych. Jest jednak niewyobrazalna dla wychowywania po-
tomstwa. Przestrzen domu ma szczeg6lne znaczenie dla

7 Zapraszam chetnych do antropologicznych poszukiwan form
zamieszkiwania ludzi we wschodniej czesci Polski w wojewodz-
twach: lubelskim, podlaskim czy podkarpackim.

8 Obserwuje sie prawidtowos¢, ze osoby bezdomne zwykle po-
zostaja w aglomeracji miejskiej, z ktorej pochodza. Na to wska-
zujg badania Przymenskiego (Przymenski A., Bezdomnos¢ jako
kwestia spoteczna w Polsce wspétczesnej, Akademia Ekonomiczna
w Poznaniu, Poznan 2001). Jednakze rozwdj spoteczny i wzrost
mobilnosci powodujag wzmozenie proceséw migracyjnych nie
tylko w granicach wtasnego kraju, ale takze w granicach Europy
(kukasiewicz R., Eurobezdomnos¢ w nowych warunkach spoteczno-
ekonomicznych, Wyzsza Szkota Menedzerska, Warszawa 2016).
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rozwijajacego sie dziecka. Bezpieczenstwo, rodzina, miej-
sce do pracy, nauki i odpoczynku stanowia podstawe pra-
widlowego rozwoju opartego o harmonie i bezpieczenstwo.
Pozbawienie czlowieka tych elementéw, szczegolnie w mto-
dym wieku, jest odebraniem mu podstawowych narzedzi
rozwoju. Dzieci bezdomne nie trafiajag do placowek opie-
kunczo-wychowawczych, a ich rozwéj i edukacja sg utrud-
nione. Ponadto funkcjonowanie w bezdomno$ci wyniszcza
fizycznie i psychicznie®. Nalezy zgodzi¢ sie z Beatg Szluz, iz
w polskiej literaturze przedmiotu brakuje badan nad prob-
lemem bezdomno$ci rodzin i dzieci, w moim mniemaniu
istnieje koniecznos$¢ zwrdcenia uwagi zaréwno na te prob-
lematyke, jak i na powstajace zjawisko bezdomnoéci dzieci,
nie tylko tych przebywajacych z bezdomnymi rodzinami
lub zyjacych w rodzinach dysfunkcyjnych, ale tych, kto6-
re ze $rodowiska dzieci ulicy zagrozonych bezdomnoscia.
W sytuacji zwiekszonej skali bezdomnosci rodzin pelnych
(nie tylko matek z dzie¢mi) niepokojem napawa brak od-
powiedniej iloéci instytucji wsparcia mogacych przyjac
cale rodziny pod opieke i wsparcie. W Polsce jest takich
placéwek kilkanascie. W wigkszosci przypadkéw rodziny,
ktore znalazly si¢ w koniecznosci skorzystania z instytucji
oferujacej dach nad gtowg czesto musza zostaé rozdzielone
(matka z dzieckiem w jednej instytucji, ojciec w innej) tym
samym poglebia sie sfere degradacji. W konsekwencji nie-
kiedy wybieraja one wspolng bezdomnos¢ pozainstytucjo-
nalna. Z przeprowadzonych przeze mnie badan realizowa-
nych w Polsce wynika, iz czgstokroc rodziny, ktére nie moga
korzysta¢ z wsparcia instytucjonalnego, bo na przyklad sa
rozdzielane lub brak jest dla nich miejsca w dostepnych
placéwkach czy tez z innych powoddéw nie moga korzysta¢
z wsparcia instytucjonalnego wykazujg charakterystyczna
inicjatywe radzenia sobie z trudnoéciami zycia codzienne-
go poprzez wybdr wspolnej bezdomnosci (rodzinnej) lub
migracje. Jest to szczegdlny rodzaj rezyliencji rozumiany
w tym wypadku, jako umiejetnos¢ lub proces dostosowy-
wania si¢ do zmieniajacych sie¢ warunkéw, a wiec adaptacje
i ceche czy charakterystyke osobowo$ciowa pozwalajaca
na przetrwanie mimo niesprzyjajacych okoliczno$ci, a tym
samym powr6t do optymalnego poziomu funkcjonowania,
czyli swego rodzaju odpornos¢ na czynniki dezorganizu-
jace. Rezylientne rodziny w moich badaniach podejmu-
ja decyzje o zamieszkaniu w pustostanie, bardzo rzadko
w sklocie, ale najczesciej w domku na dziatkach. Tym sa-
mym determinujg powstawanie bezdomnosci dziecigcej
ukrytej, pozainstytucjonalnej. Jednocze$nie rodziny te
aktywnie uczestniczg w zbieraniu §rodkéw na swoje utrzy-
manie wykorzystujac metody zbieractwa, zZebractwa lub co
charakterystyczne dla rodzin przygranicznych na legalna
prace poza granicami kraju. Wystepuje tez czgsto dublowa-
nie wsparcia instytucjonalnego to znaczy osoby bezdomne
otrzymujg wsparcie z Niemiec i z Polski. Brak ptaszczyzny
wspolpracy pomiedzy instytucjami europejskimi (skala ta-
kiego dublowania ma charakter ogélnoeuropejski) powodu-
je, iz co bardziej ,,zaradne” rodziny korzystaja z kilku form
wsparcia instytucjonalnego w warunkach prawnych wy-
kluczajacych sig. Ma to podobne cechy zachowania do tych,
jakie widzimy u innych narodowoséci lub grup etnicznych.
W ten sposéb rodziny zachowuja kontrole nad wlasnym zy-
ciem. Najbardziej charakterystyczne pod tym wzgledem sa

9 Szluz B., Bezdomnos¢ rodzin - socjologiczny szkic problemu, Rocz-
nik Nauk Spotecznych 2011, T.3(39), s. 140.

rodziny pomieszkujace na pograniczu polsko-niemieckim,
ktérych zachowanie i sposéb zycia s3 wypadkowa inwencji
wlasnej oraz szeregu niepisanych umoéw zawartych pomie-
dzy podmiotami mogacymi $wiadczy¢ dla nich wsparcie
w innej formie niz odziez, pienigdze czy zywienie. Przy-
kladem takiego wsparcia jest niepisana umowa pomiedzy
wladzami miasta X", pracownikami MOPS oraz zarza-
dzajacymi ROD (Rodzinne Ogrody Dziatkowe). Umowa
ta uznaje mozliwo$¢ pomieszkiwania bezdomnych oséb,
w tym rodzin, na ogrédkach dziatkowych (co w normal-
nych sytuacjach jest niemozliwe). W ten sposob bezdomne
rodziny na pograniczu dwdéch panstw stworzyty szczegdlny
sposdb rezyliencji mieszkaniowej polegajacy na adaptacji
domkéw lub przyczep na terenach rodzinnych ogrédkéw
dzialkowych, mimo odgoérnego zakazu calorocznego za-
mieszkiwania tego terenu. Jednoczesnie godzi¢ sie¢ nalezy
z Andrzejem Przymenskim, ktéry wskazuje, ze przypad-
ki dzieci dzielacych bezdomno$¢ ,uliczng” lub, inaczej,
pozaschroniskowa, notuje si¢ relatywnie rzadko'. Jest to
jednak stanowisko stale, mozna powiedzie¢ chroniczne
i wciaz rosnace, tym samym wymagajace atencji. W przeci-
wienstwie do innych podobnych form adaptacji przestrzeni
nie mieszkaniowej, majacych miejsce w Polsce, rodziny na
pograniczu faczg zdobywanie $rodkéw do zycia z utrzyma-
niem domostwa i wychowywaniem dzieci.

Nalezy takze podkresli¢ sytuacje zwigzang z procesa-
mi emigracyjnymi majacymi miejsce od 2004 roku. O ile
w Polsce problem zebractwa dzieci i catych rodzin jest jesz-
cze malo rozpoznany i nie zobaczymy na ulicy polskiego,
malego dziecka proszacego o jalmuzne, to juz w Wielkiej
Brytanii, Francji, Niemczech czy Hiszpanii takie obrazki
sie zdarzaja. Przeprowadzone badania bezdomnych rodzin
wskazujg takze na charakterystyczne procesy migracyjne
wewnetrzne, posiadajace bardzo czesto charakter bezdom-
noéci przygranicznej, w ktdrej rodzina przebywa w Polsce
na pograniczu zajmujac, na przyklad, dostepny pustostan,
a sposobem na zdobywanie $rodkéw do Zzycia jest zbie-
ractwo i zebractwo w Niemczech?. Swoistego rodzaju
bezdomno$¢ transgraniczna uzyskuje samodzielno$¢ na
poziomie umozliwiajagcym odzyskanie sit i w miare pel-
ng samodzielno$§¢ poza wsparciem instytucjonalnym.
Z punktu widzenia przepiséw i definicji osoby te pozostajg
bezdomne i s3 beneficjentami instytucji wsparcia jednakze
z punktu widzenia proceséw rezyliencji sa samowystar-
czalne. Niestety w kwestii jakosci Zycia psychospolecznego
w sposdb jaskrawy odbiegaja od uznanej normy. Deficyty
emocjonalne, braki w relacjach spotecznych, niedostatki
w $rodowisku domowym powoduja, iz dzieci z rodzin bez-
domnych wchodza w Zycie spoleczne utomne. Czgstokro¢
pozbawione swoiécie pojetego wsparcia spolecznego jako
pelnoprawni czlonkowie danej grupy spoleczne;j.

10  Nazwa miasta dla potrzeb badan zostata utajniona.

1 Przymenski A., Bezdomnos¢ dzieci w Polsce wspétczesnej [w:]
J. Sztumski (red.) Pokolenie wygranych? Ciqg dalszy badan nad sy-
tuacjq dzieci i mtodziezy w procesie transformacji, Wydawnictwo
Slask, Katowice 2006.

12 Badania przeprowadzitem w okresie od 2006 do 2014 roku
w wybranych krajach Unii Europejskiej. W Polsce skupiatem sie
nad bezdomnoscig przygraniczng rodzin, a takze rodzinami
w wybranych miastach - najczesciej byty to miasta duze, gdzie
rodziny mogty znalez¢ najlepsze wsparcie. Patrz takze: tukasie-
wicz R., Przenoszenie bezdomnosci, Nauka Gospodarka Spoteczen-
stwo, Wyzsza Szkota Menedzerska, Warszawa 2012.
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ARTYKULY

»,NIEDOMY”

Zjawisko bezdomnosci zwigzane jest z brakiem domu, ktéry
nie stanowi jedynie budowli lub okreslonej przestrzeni maja-
cej charakter zamkniety obszar posiadajacy idee domu. Dom
to przede wszystkim poczucie bezpieczenstwa, cieplo, mi-
tos¢, beztroski czas, blisko§¢, dobro, komfort czy dobrobyt.
Rozpatrywanie wiec, w niniejszym materiale, problematyki
bezdomnosci rodzin wigze si¢ nie tylko z opisem sytuacji
zyciowych, ktére mogliby$my nazwac kryzysowymi, za Inga
Kuzma, i ktdre skladajg sie z przestrzeni spotecznej domu, ale
takze psychospolecznych aspektach zycia w sytuacji braku
domu®. Jest to tym bardziej istotne, ze jak wskazuje stanowi-
sko Ministerstwa Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej zwarte
w pi$mie z dnia 26 czerwca 2017 roku do Prezesa Ogélnopol-
skiej Federacji na rzecz Rozwigzywania Probleméw Bezdom-
nosci, Ministerstwo uznalo, iz obowigzujace przepisy doty-
czace przebywania matek z dzie¢mi w schroniskach dla oséb
bezdomnych nie jest zabronione. Ministerstwo wskazuje
jednak, iz odpowiedniejszym miejscem dla tych oséb bytyby
placéwki w postaci doméw dla matek z matoletnimi dzie¢-
mi i kobiet w ciazy, a w szczeg6lnych przypadkach o$rodki
interwencji kryzysowej oraz specjalne osrodki wsparcia dla
ofiar przemocy. Jednakze, wobec powyzszego, w przedmio-
towej sprawie niestety nierozwigzany zostal problem petnych
rodzin bezdomnych. Jednocze$nie Ministerstwo wskazuje,
iz rozwiazanie sytuacji bezdomnych matek z dzie¢mi nalezy
do kompetencji i zadan pomocy spolecznej miejsca pobytu
beneficjentéw. Wazny w tym przypadku jest art. 47 ust.4-5
wspomnianej ustawy oraz 48 méwigce o dziataniach obliga-
toryjnych Pomocy Spolecznej. Problem jednak tkwi w tym,
ze same gminy nie sg wstanie ,unie$¢” problemu ze wzgle-
doéw finansowych i kadrowych.

Czlowiek (rodziny) tworzy wiec dom, aby czu¢ sie w nim
bezpiecznie, mie¢ ochrone przed zagrozeniami zewnetrz-
nymi i wsparcie wspotdomownikéw we wszelkich aspektach
egzystencji, czyli miejsce, ktérego nie moze zapewni¢ ani
spoteczenstwo, wraz z obecng sytuacja gospodarczg, ani in-
stytucje wsparcia. Zatem dom odrywa szczegolna role w zy-
ciu kazdego cztowieka, a przede wszystkim w Zyciu dziecka.
W domu, jak bedzie pokazane dalej, ksztaltujg sie postawy,
systemy norm i wartosci, a takze stosunek do $wiata i in-
nych. Takze, a moze przede wszystkim, w znaczeniu relacji
i interakeji spofecznych oraz wspétuczestnictwa w kreo-
waniu rzeczywistosci spofecznej na kazdej plaszczyznie.
W domu uczymy si¢ jak dokonywaé wlasciwych wyboréw,
jak racjonalnie dziala¢ i wspétdziataé. Dostrzega si¢ w nim
réwniez relacje istniejace pomiedzy ludZzmi i wartosci jakimi
powinno sie kierowaé. Brak bezpiecznego schronienia moze
mie¢ negatywny wplyw na prawidlowy rozwdj czlowie-
ka, stan zdrowia — zaréwno fizycznego, jak i psychicznego,
rozwéj wlasnych aspiracji czy tez na pozytywne wspdlzycie
w spoleczenstwie.

Jak wida¢ na tablicy 1 ,,domy” bezdomnych zaadaptowane
do pomieszkiwania nie zawsze majg wyglad rozwalajacych
sie ruin i stanowig tadny akcent w Rodzinnych Ogrédkach
Dziatkowych. Niestety nie jest tak zawsze jak na powyzszej
tablicy. Czestokro¢ sytuacja wyglada jak ponizej na tabli-
cach 21 3. W takich miejscach wlasnie przebywaja dzieci.

13 Napodstawie ksigzki Domy bezdomnych. Badania sytuacji kryzyso-
wych, Wydawnictwo UL, £6dz 2015.

Tablica 1.

Przyktadowy domek na dziatce zamieszkany
przez bezdomna rodzine

AR

Zrédto:  Archiwa wlasne autora. Zdjecie pochodzi z badan
nad bezdomnoscig transgraniczng z 2016/2017 roku.
Tablica2. Przykladowy domek na dzialce zamieszkany

przez bezdomna rodzine

—

Zrédlo:  Archiwa whasne autora. Zdjecie pochodzi z badan
nad bezdomnoscia transgraniczng z 2016/2017 roku.
Tablica3. Przykladowy domek zamieszkany przez bez-

domna rodzine

Zrédlo:  Archiwa whasne autora. Zdjecie pochodzi z badan

nad bezdomnoscia transgraniczng z 2016/2017 roku.

Bezdomnos$¢ to stan, ktéry jest trudny do zrozumienia czto-
wiekowi, ktory nigdy tego nie przezyl. Bezdomnych czesto
spotykamy na swojej drodze, poniewaz jest to obraz wspol-
czesnej rzeczywistosci. Bezdomni to rézni ludzie, réznig sie
pod wzgledem cech osobowosci, zainteresowan, sposobu
bycia, zachowania, jednak w ostatecznym podsumowaniu
to takie same istoty, jak i my. Sg tylko bardziej dotknigte
przez los, a moze przez wlasne postepowanie. Mimo tego,
ze opisywane bezdomne rodziny nie cierpig glodu, a dzieci
uczeszczaja do szkoly, to sa w pewien sposdb naznaczone.
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W przypadku trzech rodzin, ktére mialem okazje obserwo-
wac i przeprowadzi¢ z nimi rozmowe (w badaniach prze-
prowadzonych w jednej z przygranicznych miejscowosci
jest 16 rodzin bedacych poza rejestrem instytucji pomoco-
wych), szczegdlne naznaczenie nie wynika paradoksalnie
z etykiety bezdomnego nadanej im przez grupe réwiesni-
kéw (mowie tu o dzieciach w szkole), ale przez poczucie -
samych bezdomnych dzieci - innosci i obcosci. Jest to takze
poglebiane przez szczeg6lng opieke stanowiong nad tymi
dzie¢mi przez szkotg - przez pedagoga czy psychologa. Pa-
radoks tej sytuacji polega na tym, ze o ile instytucja szkoty
ma obowigzek roztoczy¢ nad takimi dzie¢mi opieke, o tyle
opieka ta traktowana jest przez samych beneficjentow, jako
szczegblne naznaczenie.

Bezdomno$¢ w przypadku tych rodzin nie polega tyl-
ko na braku mieszkania, jako pewnego ustabilizowania,
szczegblnie w znaczeniu spotecznym adekwatnym do na-
szych warunkéw kulturowych i normatywnych, ale przede
wszystkim utracie domu jako sposobu bycia spolecznego,
poczucia wiezi z miejscem czy ludzmi. Poczucie swojego
miejsca w tych rodzinach to takze brak wlasnej przestrzeni
- pokoju, miejsca do pracy czy odpoczynku, cho¢ jak wspo-
mnialem nie jest to warunek sine qua non bezdomnosci,
gdyz niejednokrotnie w domach rodzin niebezdomnych
nie ma wyodrebnionego takiego miejsca. Buduje si¢ tu
jednak swoistego rodzaju spirala wyalienowania. Poczucie
bezdomnosci (cho¢ nienazwane tak przez rodzicéw), po-
mieszkiwanie w ,niedomach” (dobrze jesli jest to domek
na dzialce, gorzej jesli przyczepa kempingowa czy sktot lub
samochdd), brak swojej przestrzeni, nietypowe otoczenie
spolteczne. Elementy te kumuluja poczucie innosci i od-
rebnosci, ktdre sg tak potrzebne szczegdlnie dla mlodego
czlowieka.

BEzDOMNOSC ZACZYNA SIE W ,,DOMU”

Andrzej Przymenski w swojej pracy z 2000 roku klasyfikuje
przyczyny bezdomnoéci, miedzy innymi jako przedwczes-
ng autonomie w warunkach niepeinej osobistej dojrzatosci
podkreslajac wage procesdéw socjalizacji w domach dzie-
cka. Osobiscie uznalbym, ze zachwiany jest takze proces
socjalizacji w warunkach bezdomnych rodzin. Uznaé na-
lezy takze, ze na poczatku obecnego wieku skala bezdom-
nosci rodzin i bezdomnych dzieci nie byla, az tak wielka
jak obecnie, wiec problem socjalizacji w ,,niedomach” nie
byl monitorowany i zaznaczany w pracach naukowych. Po-
nadto autor zaznacza, ze bezdomnos¢ ,,przenosi si¢” takze
w przypadku naruszenia relacji w rodzinach gdzie docho-
dzi do konfliktéw, wystepuja takze ograniczenia (i oslabie-
nie dod. autora) wiezi rodzinnych. Ponadto nalezy, za Przy-
menskim, podkresli¢ zte stosunki rodzicéw z dzie¢mi™.

Wsréd wspolczesnych bezdomnych rodzin, mozemy wy-
rézni¢ kobiety samotnie wychowujace dzieci (czgsto sa-
motno$¢ ma charakter tylko oficjalny, gdyz kobiety sg
w konkubinacie lub nieformalnych zwigzkach), bezdzietne
malzenstwa, czy tez pelne rodziny. Gléwnym czynnikiem
wplywajacym na pojawianie sie bezdomnosci wéréd rodzin
jest ubdstwo i brak tanich mieszkan. Pozostate przyczyny
to réwniez przemoc domowa, ktéra dotyka najczedciej

14 Przymenski A., Bezdomnos¢ jako kwestia spoteczna w Polsce wspot-
czesnej, Wyd. Akademii Ekonomicznej w Poznaniu, Poznan 2000.

kobiety i dzieci. W realizowanych badaniach najwigcej
informacji na temat bezdomnych rodzin uzyskano dzig-
ki rejestrze niebieskiej karty. Paradoksalnie dane zawarte
w tym rejestrze sg pelniejsze i dokladniejsze niz materia-
ty osrodkéw wparcia, ktére de facto powinny zajmowad
sie szczegblowiej problemem chociazby z racji wspierania
tychze osob. Kolejnymi powszechnymi czynnikami jest
naduzywanie alkoholu i brak stalej pracy pozwalajacej na
utrzymanie rodziny oraz zapewnienie jej stalego dachu nad
glowa. Jeden problem rodzi drugi, z powodu braku pracy
czesto ludzie ,uciekajg” w alkohol, pod ktérego wptywem
pojawia sie przemoc domowa, w rezultacie czego trafiajg
na ulice. Czesto osoby bezdomne to te, ktére majg prob-
lem z adaptacja w spoleczenstwie, przez ktdre stajac si¢
bezdomnymi niestety, zostaja odrzucone. Podkreélenia,
w tym miejscu, wymaga fakt, iz niejednokrotnie w rodzi-
nach z dzie¢mi jedna z 0séb pracuje (czasem i oboje rodzi-
c6w) jest to praca wykonywana na czarno lub tez oficjalnie.
Rodzaj wykonywanej pracy to prace ogrodnicze, budowla-
ne lub zbieractwo czy zebractwo.

Bezdomne rodziny s3 srodowiskiem, w ktérym (jak w wigk-
szosci rodzin) budowana jest osobowo$¢ jednostki i ksztal-
towane sg postawy spoleczne. Srodowisko wychowujace
bedace z samej swej istoty niewydolne spotecznie, to zna-
czy posiadajace nieprawidfowa pozycje w grupie spotecz-
nej, wprowadza mltodg jednostke do grupy spolecznej, jako
posiadajaca deficyty juz na samym poczatku. I nie chodzi
w tym przypadku o relacje oparte na stereotypach wyklu-
czania przez grupe czy tez inng forme napietnowania, ale
poczucie inno$ci, odmiennoéci, wyobcowania, ktére czuje
dziecko wychowywane w takim ,innym domu”. Bezdom-
no$¢ moze w ogromnym stopniu odbi¢ si¢ na psychice, po-
strzeganiu §wiata, priorytetach i wzorcach miodego czto-
wieka. Dlatego mozna uzna¢, ze bezdomno$¢, podobnie jak
wyuczona bezradno$¢ lub dziedziczona bezradnos¢ sg prze-
kazywane z pokolenia na pokolenie. Stajg si¢ stylem zycia
i wyborem mtodego cztowieka. Podkreslaja to miedzy inny-
mi spostrzezenia z badan zrealizowanych w wojewodztwie
pomorskim, gdzie daje si¢ zaobserwowaé bardzo niepoko-
jacy proces dziedziczenia bezdomno$ci®. Z przeprowadzo-
nych badan w roku 2009 przez Pomorskie Forum na rzecz
Wychodzenia z Bezdomnosci wynika, ze prawie polowa
przebadanych dzieci urodzila si¢ juz w czasie bezdomnosci
wiasnej matki'®. Podobne wskazania mozna zauwazy¢ w re-
alizowanych badaniach realizowanych w 2016 roku (bada-
nia wlasne R. Lukasiewicz - raport w trakcie realizacji). Jak
wida¢ problem ten jest wciaz aktualny. Nalezy jednoczesnie
podkresli¢ brak szerszego zainteresowania tg tematyka in-
stytucji panstwa w ramach programoéw systemowych.

W bezdomnych rodzinach (na podstawie wlasnych ob-
serwacji badawczych), nie musza wystepowa¢ zachowania
patologiczne, cho¢ w duzym stopniu taka sytuacja jest wi-
doczna. Alkohol, przemoc, narkomania i tym podobne to
stale atrybuty tych srodowisk. W badaniach przeprowadzo-
nych w wybranych miastach Polski okoto 80% rodzin bory-
ka sie z takim problemem jednego badZ dwojga rodzicow.
Domy bezdomne powielajg czestokro¢ formy zachowan

15 Jazdzikowski M., Syndrom bezdomnosci [w:] Pomost - pismo samo-
pomocy. O bezdomnosci bez leku, Gdarsk 2000.

16  Badania Pomorskiego Forum na rzecz Wychodzenia z Bezdomno-
$ci w Gdansku - 2009 rok.
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wynoszone z poprzednich miejsc pobytu ze swoich wlas-
nych rodzin, badz tez z wlasnych, to jest rodzicéw, form
zachowania i funkcjonowania. Silg rzeczy zachowania te
sa ponownie powielane przez potomstwo. Czesto zachowa-
nia te to brak umiejetnosci opiekowania si¢ dzie¢mi, brak
umiejetnosci zorganizowania przestrzeni domu, jako miej-
sca spokoju i odpoczynku, a takze pracy nad samym sobg
i pracy zarobkowej Przeprowadzone rozmowy z pedago-
giem i psychologiem szkolnym pokazujg, ze wiele z tych
rodzin nie przepracowuje swoich probleméw z doradcg.
Osoby uciekajace od wsparcia nie znaja innego sposobu zy-
cia jak to, ktore powielaja po swoich rodzicach.

Bezdomno$¢ zaczyna si¢ w domu. Wszelkie problemy na-
potykane w zyciu dorostym, wiacznie z bezdomnoscig,
maja swdj poczatek w rodzinie. Brak wiezéw pokolenio-
wych, problemy z uzaleznieniami i bezrobociem, bezpo-
$redni przyklad rodzicow powoduja, zZe mlody czltowiek
nasigka tym. To w dalszej perspektywie moze spowodowac,
ze nie tylko narazony jest na zmarginalizowanie spoteczne,
ale takze na wszelkie zachowania patologiczne a w konse-
kwengcji trwa permanentnie w bezdomnosci. Zachowania
rezylientne rodzin bezdomnych koncentruja si¢ na proébach
zaadoptowania dostepnej przestrzeni na dom jednak w za-
tozeniu ma to charakter przejsciowy, krétkotrwaly i nie-
stabilny. Taki brak niestabilno$ci dookola siebie przenosi
sie na zachowania spoleczne. Relacje w szkole, w gronie ré-
wieénikow, sg chwilowe, czesto nacechowane negatywnymi
atrybutami, ktérych podlozem sa negatywne emocje, brak
empatii uzaleznienia i dazenie do szybkiego zaspokojenia
potrzeb, realizacja tych dzialan oparta jest na szybkim za-
spokojeniu bez perspektywicznego myslenia. Dlatego tez
podstawowym celem pracy z bezdomng rodzing jest jak
najszybsza pomoc w wyjsciu z bezdomnosci. W przypadku
rodzin z dzie¢mi to priorytetowe dzialanie. Taka rodzina
musi jak najkrécej przebywaé w schronisku lub miejscu po-
bytu czasowego, na przyklad wspomniane domki na dzial-
kach lub skioty (w takich przypadkach jest to o tyle trudne,
ze brak jest formalnych i oficjalnych danych na temat iloéci
rodzin bezdomnych jakosci ich zycia i liczby dzieci z tych
rodzin). W niektorych wypadkach brak jest takze wspol-
pracy z takimi nie zarejestrowanymi rodzinami mimo wie-
dzy posiadanej na przyklad przez szkoly, iz dane dziecko
jest bezdomne. W sytuacji gdy rodzina nie zglasza prob-
lemu do miejskich o$rodkéw wsparcia lub nie jest benefi-
cjentem wsparcia instytucjonalnego a dziecko nie wykazuje
duzych probleméw wychowawczych czy szkolnych praca
nad takg rodzina konczy si¢ lub nawet w ogéle nie zaczyna.
Jesli rodzina bezdomna ma sie odbudowa¢, to musi sie to
dzia¢ naturalnie, czyli tam, gdzie rodzic zadba, by dzieci si¢
ubraly, gdzie przygotuje $niadanie, wy$le do szkoty, pojdzie
do pracy. Schronisko, ani zadne inne miejsce poza domem
nie jest naturalnym miejscem powrotu do normalnosci.
Jednak czesto jest ostatnig deska ratunku. W Polsce prob-
lem bezdomnych rodzin z dzie¢mi staje si¢ coraz wiekszy
brakuje migedzy innymi rodzinnych miejsc wsparcia gdzie
mozna by objaé opieka calg rodzine (o$rodkéw wsparcia
dla rodzin jest kilka na coraz wiekszg skale problemu).
Udzielenie wsparcia mieszkaniowego jest obowigzkiem sa-
morzgdu gminnego. Ustawa o pomocy spolecznej nie za-
ktada funkcjonowania doméw dla bezdomnych rodzin. Po-
mocy udzielaja noclegownie i schroniska, a takze placéwki
dla kobiet z dzie¢mi. W sytuacjach kryzysowych rodziny

moga otrzymac schronienie w oérodkach interwencji kry-
zysowej. Schronisk dla rodzin brak, poniewaz ich prowa-
dzenie niesie ze sobg zbyt duze ryzyko. Nikt nie zorgani-
zuje nowego domu dla rodzin z dzie¢mi z bardzo prostego
powodu. W przypadku dzieci musi wystepowaé w takim
przypadku opieka psychologa, pedagoga, ktérzy wezma od-
powiedzialnos¢ za te rodziny. Nalezy podkresli¢, ze mimo
wielu wad zamieszkiwania bezdomnych dzieci w réznego
rodzaju placowkach, w ktérych wystepuje brak intymno-
$ci i normalnego domu oraz wiele innych czynnikéw, ktére
wzmagaja poczucie wyalienowania, obcosci oraz poglebiaja
wyuczong bezradno$¢ i uzaleznienie od pomocy, to mimo
wszystko bezdomne dzieci mieszkajace z rodzicem maja
zapewniong podstawowa opieke na o wiele wyzszym pozio-
mie niz bezdomne dzieci pracujace i mieszkajace na ulicy.

DziEci Z SYNDROMEM BEZDOMNEGO — CZYLI
,»DZIEDZICZENIE BEZRADNOSCI”

Poczucie osamotnienia i wstydu wobec pozostalych uczest-
nikéw zycia spolecznego oraz lek przed odrzuceniem
i wycofanie to jedne z gléwnych postaw dzieci, ktdre zyja
z syndromem bezdomnosci. W relacjach spotecznych dzieci
przejawiajg brak wlasnej warto$ci oraz bardzo czesto ucie-
kaja od odpowiedzialno$ci, co jest charakterystyczne dla
postaw 0s6b bezdomnych chronicznie lub wybierajacych
bezdomno$¢ jako styl zycia’. Oprocz wspomnianych wy-
zej bardzo charakterystyczne jest takze utrwalone poczucie
krzywdy i wyobcowania oraz uczucie trwania w permanen-
tnej nie dajacej sie usungé biedzie. Zyjac w sytuacji braku
statego miejsca pobytu zaczyna traktowac swoja przestrzen
zyciowg jako normalng. Osoba bezdomna nie postrzega
siebie jako bezdomnego.

W sytuacji, gdy bezdomne dzieci trafiaja do schroniska dla
bezdomnych problemy majg jeszcze przed znalezieniem si¢
w tym miejscu. Czesto pochodza ze $rodowisk patologicz-
nych, niedostosowanych spolecznie, nie potrafigcych za-
opiekowac sie potomstwem. Brakuje im kontroli nad emo-
cjamiiwzorcoéw rodziny. Bardzo czesto dzieciz syndromem
bezdomnosci przejawiajg cechy dorostych ludzi, najczesciej
powielane s te negatywne - nie sg jeszcze dorosle, ale chca
by¢ dorostymi. Wstydliwe dla nich jest mieszkanie w pla-
cowce, bieda czy alkoholizm jednego z rodzicéw. Od po-
czatku swojego zycia muszg co$ ukrywa¢é, klamaé przed
swoimi rowiesnikami. Bojg sie odrzucenia ze strony swoich
rowiesnikow, kolegow. Dzieci trafiajace do placowek lub juz
przebywajace w miejscach niemieszkalnych to prawdopo-
dobnie niewielki odsetek wszystkich tych, ktérych sytuacja
mieszkaniowa jest trudna lub skrajnie trudna. W takiej sa-
mej sytuacji znajduja si¢ rodziny z jednym lub kilkorgiem
dzieci. Granica pomiedzy powrotem na ulice jest wsparcie
instytucjonalne lub tez pomoc organizacji pozarzagdowych.
Problemem jednak, jaki wyszedt w moich badaniach, jest
fakt, ze rodziny bezdomne nie chcg wsparcia i uciekajag od
tego twierdzac, ze radzg sobie same.

Bezdomne dzieci sag w réznym wieku, od niemowlaka po
nastolatka. Jesli trafiaja, w ostateczno$ci, do osrodkéw
to wraz matka, rzadziej z ojcem czy obojgiem rodzicéw.

17 tukasiewicz R, Poftawiacze peret czyli eurobezdomnos¢ w nowych
warunkach spoteczno-ekonomicznych, Wyzsza Szkota Menedzer-
ska, Warszawa 2016.
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Charakterystyczne dla takich rodzin s3 niewydolno$¢ wy-
chowawcza ojca, matki, brak pracy, przemoc w rodzinie,
nalogi, a przede wszystkim dlugi w jaki popadli rodzice,
z réznych powodoéw. Jak wspomniano wyzej, ani ci z o§rod-
kéw, ani ci poza instytucjami wsparcia najczesciej nie ocze-
kujg niczego i méwiag to wprost, czgsto po prostu boja sie
za duzo powiedzie¢. Co bardzo charakterystyczne, rodziny
bezdomne trzymaja si¢ razem i nalezy podkreéli¢ ich jed-
no$¢ i nierozerwalnoé¢. Chronig takze swoja intymno$¢,
czesto skrywaja sekrety, takze te okrutne i zle, jak przemoc,
alkoholizm, dewiacje. W szkolach, do ktérych uczeszczajg
dzieci bezdomne brak jest pelnej komunikacji z pedago-
giem. Istnieje swiadomo$¢, wsrod dzieci, ze jesli za duzo
powiedza pani pedagog, to matka bedzie miata problemy,
a przez nig ukarane zostanie dziecko. Na tych mlodych lu-
dziach spoczywa olbrzymi ci¢zar. Czasem zamieniajg si¢
w bohatera rodziny, biorgc na siebie odpowiedzialnos$¢ za
bledy rodzicéw; staja si¢ ,glowa” rodziny. Dziecko w zna-
czeniu naszej kultury i spoleczenstwa musi by¢ dzieckiem
z wszelkimi prawami, a w praktyce jest tak, ze dzieci w 0g6-
le bardzo czesto obwiniaja siebie za sytuacj¢, w jakiej zna-
lezli sie ich rodzice.

W konsekwencji wychowanie w rodzinie z dysfunkcjami
spotecznymi powoduje, ze mtody czlowiek juz na poczat-
ku ma zaburzenia w zakresie kompetencji spoteczno-emo-
cjonalnych rozumianych, jako zlozone umiejetnosci wa-
runkujace efektywnos¢ regulacji emocjonalnej i radzenia
sobie w réznego rodzaju sytuacjach spolecznych. W tym
wypadku nie mozna moéwi¢ o jednej ogdlnej kompeten-
cji spolecznej lecz o zlozonosci kompetencji sktadajacych
sie z umiejetnosci zwigzanych z percepcja spoteczna, czy-
li trafnym spostrzeganiu zachowan oséb, z ktérymi dane
dziecko przebywa w szkole czy na podwdrku. Bedzie to po-
strzeganie przezy¢ lub intencji oraz rozumienie i prawid-
towa ocena sytuacji spotecznych. Podobnie upos$ledzone
moga zostaé: wrazliwo$¢ spoleczna, empatia i decentra-
cja interpersonalna (postawa stanowigca przeciwienstwo
egocentryzmu, to znaczy tworzenie w umysle struktur
»poza-ja”, co jest warunkiem trafnego poznawania innych
ludzi)*®. Ponadto zaburzona moze zosta¢ znajomo$¢ regut
spotecznych i umiejetno$¢ odpowiedniego zachowania si¢
w sytuacjach spolecznych. Umiejetnos¢ rozwigzywania
konkretnych probleméw interpersonalnych i sterowania
sytuacjami spotecznymi. Umiejetnosci warunkujgce ra-
dzenie sobie w sytuacjach konfliktowych i wymagajacych
asertywnosci. Do zachowan deficytowych, czyli pozbawio-
nych realizmu spofecznego zakwalifikowa¢ mozemy takze
brak efektywnej autoprezentacji i umiejetnoséci wptywu na
innych oraz umiejetnosci kooperacyjne. Zaburzenia w tym
zakresie praktycznie eliminujg jednostke z wspdtpracy na
plaszczyznie szkolnej czy ogélnospolecznej. Uznaé¢ mozna,
ze za wlasciwosci, ktore warunkujg efektywnos¢ funkcjo-
nowania jednostki odpowiedzialna jest prawidtowa dodat-
nia korelacja miedzy innymi z: dobrostanem psychicznym,
ogolng satysfakcja zyciows, jakoscig zwigzkéw interperso-
nalnych, gotowoscia do udzielania pomocy innym, ale tez
i korzystania ze wsparcia spoltecznego, efektywnymi strate-
giami radzenia sobie ze stresem, a takze szeroko rozumia-
nym przystosowaniem i prawidlowym funkcjonowaniem

18  Jerzmanowska A., Empatia oraz decentracja interpersonalna a ra-
dykalnosc¢ postaw spofecznych, Psychologia spoteczna, tom 8 (24),
s.67-79,2013.

spolecznym®. Ujemne zwigzki stwierdzono z réznego ro-
dzaju zaburzeniami psychicznymi, objawami somatyczny-
mi, poczuciem osamotnienia, zachowaniami przestepczy-
mi oraz uzaleznieniami®. Dzieci z takich $rodowisk moga
by¢ infantylne, nie beda potrafily nawigza¢ pozytywnych
kontaktow z réwiesnikami. Moga takze by¢ egocentrycz-
ne i egoistyczne, co moze negatywnie wptywac na odrzu-
cenia ich przez grupe. W $wietle powyzszego uzasadnione
jest znaczenie kompetencji spotecznych w funkcjonowaniu
dziecka w §rodowisku spotecznym.

Jak wspomniano juz w niniejszym opracowaniu rodzina
stanowi pierwsze i najwazniejsze ogniwo w ksztaltowaniu
postawy psychospolecznej i rozwoju miodego czlowieka.
W rodzinie socjalizujemy sie i dzigki niej stajemy si¢ zdolni
do uczestnictwa w zyciu spolecznym. Jednym z najwazniej-
szych elementéw nauki w srodowisku rodzinnym jest naby-
wanie pierwszych form zachowania si¢ poprzez nasladow-
nictwo i identyfikacje. Zatem jesli posiadamy zle wzorce
i wzrastamy w nich majg one charakter utrwalonych sposo-
boéw zycia i zachowania. W konsekwencji przenosimy je na
pozostate grupy spoleczne poza rodzing. W rodzinie kazdy
z cztonkéw pelni okreslong role spoleczng. Dziecko uczy
sie dzigki temu pelni¢ role czlonka rodziny oraz nabywa
cech spojnych z rolami rodzica, brata, siostry. Tym samym
doswiadcza relacji, ktore w pdzniejszym czasie bedg mia-
ty konsekwencje dla rozwoju spoteczno-moralnego. Tym
bardziej, ze kontakty te sa czeste i bezposrednie oraz maja
miejsce w naturalnym $rodowisku Zycia rodzinnego, kto-
re stwarza odpowiednie warunki, gdzie dziecko moze po-
dejmowaé wiasna aktywno$¢ pozwalajaca na zdobywanie
odpowiednich kompetencji spotecznych. Kazdy cztowiek
w konsekwencji swojego funkcjonowania w spoleczenstwie
wplatany jest w sie¢ relacji spotecznych, dzigki ktérym uczy
sie wzoréw zachowan w réznych sytuacjach, komunikowa-
nia si¢, poznawania débr kulturowych, poszerzania $wiata
materialnego i spolecznego. Zakldcenie tego procesu po-
przez pierwotnie ,,skrzywione” srodowisko rodzinne skut-
kuje zaburzeniom nabywania umiejetnosci spofecznych.
Tym bardziej, ze jak wspomniano wyzej uzaleznione sg one
od czynnikéw takich jak postawy rodzicielskie, normy wy-
chowawcze, ale tez atmosfera domu rodzinnego. Jeéli zatem
zaburzone zostaje otoczenie mlodego czlowieka poprzez
skrzywiony obraz ,domu” i jesli nakladajg si¢ na to czesto-
kro¢ zaburzone relacje pomiedzy rodzicami, wystepujace
patologie i zle wzorce zachowan oraz percepcji srodowiska
spolecznego powstaje grozne dla dziecka ,$rodowisko nie
wychowujace i nie socjalizujace”. Oczywiscie w znaczeniu
danych norm spolecznych. Silna identyfikacja dziecka ze
$rodowiskiem rodzinnym zwigzana z wi¢ziami emocjonal-
nymi pozwala na nabywanie umiejetnosci reagowania, na-
wyKki i postawy. Dzigki temu zyskuje pierwsze doswiadcze-
nia spofeczne przenoszone poézniej na dalsze otoczenie?.
Istotne z punktu widzenia naszych dywagacji jest znaczenie

19  Bobrowska-Jabtonska K., Znaczenie inteligencji emocjonalnej
i kompetencji spotecznych w ksztatceniu w SGH - raport z badan.
E-Mentor, 2, 2003. s. 22-27. patrz takze: Borkowski J., Podstawy
psychologii spotecznej, Dom Wydawniczy ELIPSA, Warszawa 2003.

20 Knopp K. A., Instytut Psychologii Uniwersytet Kardynata Stefana
Wyszyniskiego w Warszawie, zrédto internetowe, dostep 12-10-
2017.

21 Przetacznikowa M., Rozwdj psychiczny dzieci i mtodziezy, Warsza-
wa 1973, s. 186-187.
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nie tylko pierwotnych relacji rodzinnych, ale takze pierw-
sze relacje ze znajomymi rodziny. Dla mlodego czlowieka
bedzie to stanowilo mozliwo$¢ obserwacji i nawigzywania
szerszych relacji z ludzmi réznego wieku, plci, stanu, za-
wodu. W takim przypadku mozna méwi¢ o mozliwosci
zaburzenia postaw prospotecznych jesli dziecko styka sie
z nienormowanymi sposobami zdobywania srodkéw do zy-
cia lub korzystania z wszelkich rodzajéw wsparcia spotecz-
nego. Nabywa wowczas (dziedziczy) charakterystyczny sto-
sunek i postawe wobec instytucji wsparcia traktujac je jako
zwyczajowe zréddla dochodu. W badaniach realizowanych
w $rodowisku bezdomnych rodzin wynika, iz czestokro¢
w takich sytuacjach nastepuje wielopokoleniowa konty-
nuacja korzystania ze wsparcia instytucjonalnego. Mozna
wiec w tym $rodowisku spotka¢ dziadkéw, rodzicéw i dzie-
ci. Kazde z nich, jako zrédlo utrzymania, uznaje instytu-
cje wsparcia i nie ma w naturze umiejetnosci $wiadczenia
pracy®.

Dos$wiadczenia spoteczne wigza si¢ z aktywnymi i dwu-
stronnymi relacjami ze $rodowiskiem. Spotykajac si¢ poza
domem z nowymi osobami nast¢epuje modelowanie za-
chowan i wypracowanie wlasnych standardéw zastepujac
dotychczasowe dostarczane przez rodzine. W tym cza-
sie pojawia sie proces uswiadamiania sobie, ze pomiedzy
czlonkami spoleczenstwa istnieja roznice. Nie zawsze jed-
nak powstaje u dziecka, z zaburzonymi normami, refleksja
zwigzana z tolerancja na odmienno$¢ innych oséb. Moga
wowczas wystapi¢ bledne komunikaty pomiedzy tym, co
dziecko zna ze $rodowiska rodzinnego, a tym, co dziecko
poznaje poza rodzing. Jednym sposrod wielu czynnikéw
wplywajacych na zIg asymilacje ze srodowiskiem pozaro-
dzinnym jest wyobcowanie z grupy réwiesnikow, bedace
konsekwencja zycia w nietypowym dla norm spotecznych
miejscu i ograniczeniem kontaktéw $rodowiskowych
z innymi dzie¢mi. Moze to by¢ przyczyna osamotnienia
i niskiej samooceny a takze wystepowania leku przed ne-
gatywna ocena ze strony innych. Obecnos$¢ innych oséb
moze by¢ sygnalem zagrozenia, w zwigzku z czym obni-
za sie zdolno$¢ do aktywnosci spotecznej”®. W obecnosci
innych os6b odczuwa zmieszanie i woli unika¢ kontaktow
spolecznych. Taka sytuacja moze by¢ takze rezultatem
braku wpojenia dziecku odpowiedzialnoéci za swoje czy-
ny. W takiej sytuacji fatwo sta¢ si¢ egocentrycznym, jak
wspomniano wyzej, a w konsekwencji zaburzona zostaje
samoocena ksztaltowana na podstawie oceny spoleczne;j.
W rezultacie moze doj$¢ do powstania u dziecka komplek-
su nizszosci.

Mozna stwierdzié, ze ludzie bezdomni, pomimo iz nie majg
»domu” w dostownym tego stowa znaczeniu, traktuja inne
formy pomieszkiwania jako miejsce, ktore zastepuje im
normalny dom. Ciezko jednak w warunkach ,niedomu”,
szczegolnie w sytuacji, gdzie wystepuja dodatkowo dys-
funkcje wychowawcze, ksztaltowaé postawe mtodego czto-
wieka posiadajacg normatywna charakterystyke czlonka
spoleczenstwa.

22 Badania autora w srodowisku beneficjentéw wsparcia instytucjo-
nalnego oraz swietlic srodowiskowych Pragi Pétnoc w Warsza-
wie. Badania realizowane w latach 2014/2016.

23 Por. Wychowanie spofeczno-emocjonalne dziecka, Edukacja ele-
mentarna w Teorii i Praktyce, numer 25 (3/2012), Akademia Igna-
tianum, Krakow 2012.

Z AKONCZENIE

Mimo ostatnich danych Ministerstwa Rodziny, Pracy i Po-
lityki Spotecznej o zmniejszajacej si¢ skali bezdomnosci
dzieciecej jest to wcigz duzy problem ze wzgledu na rosnaca
skale bezdomnosci nierejestrowane;.

Problemy, jakie jawia si¢ przede wszystkim w omawianym
materiale to dwie rzeczy. Po pierwsze, brak mozliwosci re-
jestracji wszystkich bezdomnych rodzin z dzie¢mi, a tym
samym brak sprawowania mozliwej kontroli instytucjo-
nalnej nad osobami przebywajacymi w tych rodzinach. Po
drugie nieche¢ bezdomnych rodzin wobec jakiejkolwiek
wsparcia instytucjonalnego. Paradoksem tej sytuacji jest
fakt, iz rodziny bezdomne, a takze samotni bezdomni,
chetnie korzystaja z wsparcia instytucjonalnego w formie
pieniedzy, ubran, jedzenia, nie wykazuja jednak checi na
wspolprace w ramach systemowych programoéw wparcia
i wychodzenia z bezdomnosci realizowanych na przy-
ktad przez instytucje pozarzagdowe. Podkreslenia wymaga
fakt, iz o ile w Polsce obecnie do$¢ sprawnie dziata system
wsparcia osob bezdomnych, a takze ubogich to stabo roz-
winiety jest systemowy program minimalizowania czy li-
kwidacji problemu bezdomnosci (cho¢ jak kazdy z badaja-
cych ten problem zdaj¢ sobie sprawe z faktu, iz catkowicie
zlikwidowac¢ si¢ go nie da). Tym bardziej, Ze bezdomnos¢
jest immanentnym elementem kazdego spoleczenstwa.
W polskich dziataniach na rzecz bezdomnosci wcigz widac
przemozng i praktycznie jedyna forme walki z tym prob-
lemem realizowang przez instytucje pozarzagdowe i wolon-
tariuszy. Dzialania te sa jednak uzaleznione od wsparcia
finansowego Panstwa i Zrédta finansowania europejskiego.
W wielu przypadkach jest to nie tylko pomoc w znalezie-
niu schronienia, ale takze dalsze wspieranie w powrocie do
normalnego zycia. Jest to tym bardziej skomplikowane, ze
wielu bezdomnych nie chce pomocy, a jak wskazano w ma-
teriale, rodziny bezdomne z dzie¢mi korzystajg, co prawda,
ze wsparcia instytucjonalnego, ale nie przyjmuja pomocy
systemowej w wyjsciu z problemu. W badaniach realizo-
wanych na pograniczu polsko-niemieckim staje si¢ takze
norma rezygnacja z pomocy MOPS na rzecz rezyliencji
poza granicami, w Niemczech lub tez dublowanie wspar-
cia. Osoby takie wraz z potomstwem unikajg takze glebsze-
go monitorowania instytucjonalnego. Dzieci pochodzace
z takich rodzin nie majg tym samym plaszcza ochronne-
go panstwa. Wazna, wydaje si¢ w tym miejscu, wywazona
wspolpraca szkoty z rodzicami z problemem bezdomnosci
i samymi dzie¢mi, co jak wskazuja obserwacje jest wrecz
niemozliwa. A do wspdtpracy bezdomnych rodzin zmusi¢
nie mozna.

Zjawisko bezdomnosci w Polsce jest, jak wskazuja wlasne
doswiadczenia badawcze, w permanentnej obserwacji na-
ukowej. Polaczonej takze z realizowang, co dwa lata, ob-
serwacjg instytucji panstwowych. Wcigz jednak stoimy
w miejscu pod wzgledem rozwigzywania tegoz problemu.
O ile bowiem realizowane s3 zadania liczenia skali proble-
mu to nie zmienia to faktu, iz nie wiemy w jaki systemowy
spos6b walczy¢ z nim. Wszelkie projekty organizacji po-
zarzadowych na przyklad realizowany przez Fundacje lus
Medicinae ,Najpierw Mieszkanie” jest po pierwsze kroplg
w morzu potrzeb, po drugie jest w naszym systemie opie-
ki spolecznej nietrafiony (ze wzgledéw ekonomicznych
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i mentalnych spoleczenstwa - uwaga autora), po trzecie
powinno trafia¢ do innej grupy beneficjentéw, przykta-
dowo rosngcej grupy bezdomnych rodzin. Brak jest takze
opracowan pos$wieconych metodologicznym problemom
zwigzanym z badaniem tego zjawiska oraz wspolpracy
z podmiotami naukowymi, instytucjami wsparcia i insty-
tucjami panstwowymi, ktéra to wspdtpraca moglaby przy-
czynic sie do stworzenia planu i narzedzia badan bezdom-
nosci w Polsce. W analizie dziatan osrodkéw wsparcia oraz
dzialaniach naukowcéw widaé niestety swoistego rodzaju
indywidualizm i brak checi szerszej wspdtpracy badawczej
(sic!). Przektada sie to na trudnosci z okresleniem skali zja-
wiska bezdomnosci oraz liczby samych bezdomnych i me-
todologicznych wskazdéwek.

Wspomniana w materiale Ustawa o pomocy spolecznej
reguluje zasady pomocy dla oséb bezdomnych. Takim
osobom gwarantowana jest pomoc w réznych postaciach
wsparcia materialnego. Osoby bezdomne mogg zosta¢ ob-
jete indywidualnym programem wychodzenia z bezdom-
nosci. Jest to indywidualny program przygotowywany spe-
cjalnie dla tej jednej jednostki i dostosowany do probleméw
z jakimi boryka sie bezdomna rodzina, tylko w ten sposdb
moze upora¢ si¢ ze swoimi problemami. Problemem jest
jednak fakt, ze rodziny bezdomne nie chcg uczestniczyé
w takich dziataniach czy, w przypadku bezdomnych rodzin
»pozaschroniskowych”, nie wiedza o ich istnieniu lub ich
unikaja. W przypadku dzialan w srodowisku bezdomnych

rodzin przebywajacych poza os$rodkami wsparcia reali-
zowane sg dzialania w ramach pracy socjalnej streetwor-
keréw, ktorzy starajg si¢ przyja¢ punkt widzenia i sposéb
bycia 0s6b bezdomnych, nawiazujg z nimi kontakty w miej-
scach bytowania bezdomnych oraz motywuja ich do dzia-
fania w celu polepszenia swojej sytuacji zyciowej. Jednako-
woz, w realizowanych na pograniczu polsko-niemieckim
badaniach bezdomnych rodzin, nie bylo zadnego przypad-
ku by rodzina chciala takg wspdtprace nawiazal. Jest to
o tyle zte, ze likwiduje mozliwoé¢ wsparcia bedacych w tych
rodzinach dzieci. Tym bardziej, ze niezwykle wazne jest
prowadzenie wszystkich dziatan z bezdomnym dzieckiem
w taki sposdb, aby pozwalaly one na jak najwiekszg ich par-
tycypacje w rozwigzywaniu swojej sytuacji. Najtrudniejsze
jest angazowanie os6b bezdomnych w jak najwieksza liczbe
aktywnosci na kazdym etapie prowadzenia diagnozy, two-
rzenia indywidualnych planéw i programéw oraz bezpo-
$redniego dziatania. Konieczne jest réwniez inicjowanie
takich dzialan, ktére pozwolg osobom bezdomnym odzy-
ska¢ wewnetrzne poczucie kontroli nad zyciem i wlasnymi
osiggnieciami tak, aby same mogly dokonywaé suweren-
nych decyzji dotyczacych form pomocy, z ktérych skorzy-
staja. Wazne jest takze, w przypadku pracy z bezdomnymi
rodzinami u$wiadomienie im jak istotne jest odpowied-
nie ksztaltowanie spoteczne i osobowo$ciowe dzieci, kto-
re w wyniku takich form zycia moga wyjs$¢ ,skrzywione”
Zyciowo.
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PRZEMIANY IDEOWO-POLITYCZNE W KWESTIACH SPOLECZNO-
GOSPODARCZYCH W PPR PO WYBORACH PARLAMENTARNYCH
1947 R. / IDFOLOGICAL AND POLITICAL CHANGES IN SOCIO-ECONOMIC
MATTERS IN THE POLISH WORKERSI PARTY AFTER THE PARLIAMENTARY ELECTIONS

OF 1947

STRESZCZENIE

Umocnienie wtadzy komunistow po wygranych wyborach w 1947 r. sprawito, ze przystapili oni do przeobrazen kraju w sferze
spoteczno-gospodarczej. Momentem, w ktérym podjeto decyzje o kierunku zmian byto plenum KC PPR z 13-14 kwietnia 1947
r. Dyskusja zmierzajaca do wypracowania podstaw ideowo-politycznych obnazyta istnienie w tonie PPR rozbieznych stanowisk
w kwestiach ustroju gospodarczego kraju. Obok pogladu Wtadystawa Gomutki i Stefana Jedrychowskiego, dopuszczajacych
mozliwos¢ istnienia ograniczonego sektora prywatnego, swoja interpretacje przedstawit Hilary Minc, ktéry zapowiadat catkowita
likwidacje inicjatywy prywatnej oraz spétdzielczosci. Zwyciestwo punktu widzenia Minca byto dowodem reorientacji ideowo-
politycznej w kierownictwie PPR.

Praktyczna realizacjg przyjetych na plenum KC PPR zatozen byta toczona w latach 1947-1949 ,bitwa o handel”. Na podstawie
koncepdji Hilarego Minca uchwalono i wprowadzono w zycie szereg rozporzadzen do walki ze ,spekulacjg”, ktéry to termin inter-
pretowano w sposéb dowolny. Likwidacja prywatnej wtasnosci miata catkowicie zmienic strukture spoteczno-gospodarcza Polski
i upodobni¢ ja do wzorca radzieckiego. ,Bitwe o handel” wykorzystano réwniez do celéw walki politycznej z PPS.

SLOWA KLUCZOWES HISTORIA POLITYCZNA 1947-1949, PPR, BITWA O HANDEL.

ABSTRACT

Strengthening of the communists following their victory in elections in 1947 resulted in political and economic transformation of
the country. It was at the Central Committee of the Polish Workers'Party (KC PPR) plenary session of 13th-14th April 1947 that the
direction of changes was decided. The discussion aimed at establishing ideological and political foundations revealed divergence
of opinions on the economic system of Poland in the Polish Workers'Party (PPR). Apart from the views represented by Wiadystaw
Gomodtka and Stefan Jedrychowski, permitting the existence of limited private sector, there was another view, presented by Hilary
Minc, who was in favour of total liquidation of private initiative and cooperative movement. The point of view represented by
Minc prevailed, which testified to ideological and political reorientation in the management of the political party.

Practical realization of principles adopted at KCPPR was ,battle for commerce” in 1947-49. Based on Hilary Minc's conception, or-
ders were passed against speculation”, which was interpreted freely. Liquidation of private property was to completely transform
social and economic structure of Poland, and make it similar to the Russian model. ,Battle for commerce” was also used for the
purpose of political struggle with the Polish Socialist Party (PPS).

KEY WORDS: POLITICAL HISTORY 1947-1949, PPR, BATTLE FOR TRADE.

WPROWADZENIE
sten, 1990: 320-321).

spoleczenstwa byla postrzegana przez komunistow (Ker-

ybory roku 1947 spowodowaly zmiany nie tylko
Ww opozycyjnej czeéci polskiej sceny polityczne;.

Przede wszystkim che¢é oporu spoleczenstwa
wobec dzialan zmierzajacych do poddania panstwu kon-
troli wszystkich dzialan zycia publicznego wlacznie ze
sferg zycia duchownego byla jeszcze ciggle dos¢ znaczna
w spoleczenstwie. Chlopi i zalogi robotnicze, rézni dzia-
tacze gospodarczy oraz ludzie nauki i kultury usilowali
broni¢ wyznaczonych przez siebie wartosci i przeciwsta-
wiac si¢ nowemu porzgdkowi politycznemu, a takze ekono-
micznemu, spotecznemu i ideologicznemu. Tak tez postawa

Poza cztonkami KC w plenum kwietniowym KC PPR zwo-
fanym w dniu 13-14 kwietnia 1947 roku, uczestniczylo 104
zaproszonych gosci. Wérdd tych, ktérzy dostapili tego wy-
réznienia byli m.in. Celina Bobinska - historyk i czolowa
marksistka w polskiej humanistyce, Jerzy Borejsza, Julia
Brystygierowa — pdzniej ostawiona szczegolnie brutalng
praca w X Departamencie MBP (zajmujaca si¢ zwalczaniem
duchownych i religii), Henryk Rézanski - pdzniej skazany
za dzialalno$¢ ,§ledczg” w latach stalinowskich oraz Euge-
niusz Szyr - jedna z czolowych postaci stalinizacji polskie-
go zycia spoteczno-gospodarczego.
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Oprécz nich zaproszono réwniez sekretarzy komitetéw
wojewodzkich partii, ministréw i kierownikéw central-
nych urzedéw, publicystéw, redaktoréw pism partyjnych.
Co ciekawe, spoérdd cztonkéw KC, protokot nie odnotowat
obecno$ci dwdch osob: Bolestawa Bieruta (ktéry przypo-
mnijmy byt oficjalnie bezpartyjny) i Grzegorza Korczyn-
skiego (Jakubowski, 1982: 200-201).

Obrady kwietniowego plenum KC PPR dotyczyly zagad-
nien waznych dla partii, a przez to i dla kraju. W sprawach
ekonomicznych przyjeto ustalenia, ktére obowigzywaly
potem przez wiele lat. Ustalenia polityczne, cho¢ w niekto-
rych istotnych punktach ulegly rewizji, jednakze miaty one
istotne nastepstwa, zwlaszcza w tak istotnej wowczas kwe-
stii jak wspoldzialanie partii robotniczych (Jakubowski,
1982: 200).

Komunisci zdawali sobie sprawe ze stale nieufnych, a cze-
sto nawet wrogich postaw spoleczenstwa wobec siebie.
Osiagneli wprawdzie stabilizacje wladzy politycznej, nadal
jednak znaczne obszary zycia spolecznego pozostawaly
poza ich kontrolg. Ofensywa ich wiec skoncentrowata sie
gtéwnie na sferze szeroko rozumianej ideologii i na modelu
gospodarczym (Kersten, 1990: 320-321).

Najistotniejsze w tych dwdch kwestiach byly niewatpliwie
referaty Wladystawa Gomutki i Hilarego Minca. Gomul-
ka wyglosil referat o biezacych problemach politycznych,
natomiast referat Minca dotyczyl gléwnie spraw gospo-
darczych i ,niektérych zagadnien ustroju” (Kersten, 1990:
310-311).

KWESTIE SPOLECZNO-GOSPODARCZE

W drugim dniu obrad plenum kwietniowego tematem
wiodacym staly si¢ zagadnienia gospodarcze wprowadzo-
ne do debaty referatem Minca. Stwierdzit on, Ze system
gospodarczy Polski nie jest w prawdzie juz systemem ka-
pitalistycznym, gdyz nie ma u nas wielkich kapitalistow
i obszarnikoéw, ale i nie jest socjalistycznym.

Minc nazwal ten system gospodarki polskiej ,,systemem
gospodarczym demokracji ludowe;j” (Stenogram przemo-
wienia Wtadystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982:
203-204).

Juz w 1946 roku istnialy tendencje wyraznie zmierzajace do
wprowadzenia doé¢ istotnych korektur w dotychczasowej
polityce gospodarczej partii. Ujawnilo si¢ to z cala mocg na
plenum kwietniowym KC PPR w 1947 roku. Minc zajal si¢
analizg teoretyczng poszczegdlnych sektoréw gospodarki
(prywatnego, spétdzielczego i panstwowego).

Przeprowadzajac analize poszczegdlnych sektordéw go-
spodarki w Polsce, Hilary Minc stwierdzit, ze znacjona-
lizowany przemysl panstwowy dzialajagcy w Polsce ma
dopiero zalgzki cech socjalistycznych. Jest to przemyst ,,0
znacznych elementach socjalistycznych”. Bedzie on mogt
staé sie przemystem konsekwentnie socjalistycznym tylko
przez ,opanowanie rynku przez panstwo ludowe i potoze-
nie kresu przechwytywaniu dodatkowego produktu przez
elementy kapitalistyczne”. ,Nie stawiamy sobie zadan -
moéwit Minc - likwidowania albo ograniczania rozwoju
elementéw rynkowo-kapitalistycznych, walcze o poddanie

ich kontroli paiistwa demokracji ludowej, o przeksztalcenie
ich w elementy panstwowo-kapitalistyczne” (Stenogram
przemoéwienia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR,
1982: 204).

Sam Minc nie zdawal chyba sobie sprawy ze sprzecznosci
jakie zawieraly te wypowiedzi. Z jednej strony twierdzil,
ze nie zamierza likwidowa¢, ani administracyjnie ograni-
czaé rozwoju elementéw rynkowo-kapitalistycznych, z dru-
giej jednak strony chcial je ,podda¢ kontroli panstwa”, co
przeciez przekresla w praktyce wolnos¢ gospodarczg. Minc
sprzeciwial sie takze popularnym wsréd teoretykéw spol-
dzielcéw przekonaniu, ze spdtdzielczo$¢ sama w sobie sta-
nowi odrebny typ ustroju spoteczno-gospodarczego, ktdry
mozna umiejscowi¢ miedzy kapitalizmem a socjalizmem
i prowadzi¢ bez konieczno$ci dokonania rewolucji spotecz-
nej i polityczne;j.

»Spoldzielczos¢ — odpowiadal na to Minc - nie jest zadnym
typem ustroju spolecznego, jest w zasadzie forma zrzesza-
nia drobnych wytwoércéw, na bazie ktorej rozgrywa sie wal-
ka o to, czy bedzie to forma zwigzana z sektorem panstwo-
wym i kontroli panstwowej, czy tez forma wylamywania
sie spod kontroli pafistwowej” (Stenogram przemoéwienia
Wtadystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 204).

Widac stad, ze Minc planowal zupelne podporzadkowanie
spoldzielczodci panstwu. Stwierdzit ponadto ze ,na dalszym
etapie zrzeszenie wytworcéow drobnotowarowych moze
oznacza¢ krok na drodze ku socjalizmowi”. Jak wynika
z jego dalszych wywodéw tym etapem mialo by¢ upan-
stwowienie.

Uzasadniajac te teze, Minc stwierdzil, ze: ,Marksizm zawsze
rozumiatl uspolecznienie srodkéw produkcji jako przejscie
ich na wlasno$é¢ panstwa. (...) inne rozwiazanie bytoby roz-
wigzaniem wstecznym i reakcyjnym. Uspolecznione srodki
produkcji moga by¢ wykorzystane tylko w skali ogélnopan-
stwowej. Rozdrobnienie ich na poszczegdlne spétdzielnie
nie mogtoby oznacza¢ nic innego jak nawrét w specyficznej,
spotdzielczej formie do gospodarki kapitalistycznej” (Steno-
gram przemowienia Wladystawa Gomutki na plenum KC
PPR, 1982: 204). ,Spoéldzielczosci jedynie w ramach miejsco-
wych surowcow, miejscowych intereséw i niezbednego uzu-
pelniania spétdzielczosci spozywcdw” (Stenogram przemo-
wienia Wladystawa Gomutki na plenum KC PPR, 1982: 204).

Takie postawienie zagadnienia wskazuje jednak, ze kierow-
nictwo PPR traktowalo spoéldzielczos¢ jak forme tymczaso-
wa w gospodarce polskiej, ktéra ma zosta¢ wyeliminowana.

Wrynikalo to z teorii Minca, ze terminy ,uspotecznienie”
i ,upanstwowienie” oznaczajg to samo. Minc zaliczat sp6l-
dzielczo$¢ do tzw. gospodarki panstwowo kapitalistycznej
wraz z handlem panstwowym. Kryterium podziatu byla
dla niego zaleznos¢ przedsigbiorstwa od biezacych potrzeb
rynku, im wieksza zaleznos$¢ od rynku tym wieksza tez,
wedlug Minca, mozliwo$¢ przechwycenia produktu dodat-
kowego wytworzonego w panstwie przez ten sektor rynko-
wo-kapitalistyczny.

Jak wida¢ uwzgledniajac potrzeby rynku gospodarka sta-
wala sie dla Minca symbolem zta i kapitalizmu, a zwtasz-
cza dotyczylo to rynku $rodkéw produkeji. W gospodarce
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mialy teraz nasta¢ czasy, kiedy produkcja przemyslowa
bedzie uzalezniona od teoretycznych zaltozen ideowo-poli-
tycznych, a nie od biezacych potrzeb rynku.

Z pogladem Minca polemizowat Stefan Jedrychowski. Wy-
kazal on, Ze istnieje pewna rdznica sytuacji, w ktorej ka-
pital prywatny dziata w warunkach panstwa kapitalistycz-
nego w pordwnaniu z sytuacja kiedy kapital ten splata si¢
z panstwem socjalistycznym albo pafstwem - jak Polska
- przejsciowej ,demokracji ludowej”. W dwdch ostatnich
przypadkach kapital prywatny jest kontrolowany przez
panstwo i wykorzystany w ,klasowym interesie klasy ro-
botniczej i chlopskiej” (Stenogram przeméwienia Wiady-
stawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 205).

Inni dyskutanci tego zagadnienia nie podejmowali, albo tez
popierali poglady Minca. W kwestiach ustroju spofeczno
-gospodarczego Gomulka w swoich wczesnych wysta-
pieniach wypowiadal sie mniej szczegélowo, z mniejsza
precyzja pozostawiajac jak gdyby rozwijanie tych spraw
Mincowi. Nie mniej jednak generalnie swoje poglady sfor-
mutlowal jasno: ,Nie jeste$my krajem o ustroju socjalistycz-
nym, gdyz nie uspoleczniony sektor produkcji zajmuje
bardzo powazne miejsce w naszej gospodarce narodowe;.
Uznali$my potrzebe i uzytecznoé¢ indywidualnej inicjaty-
wy i nie uspolecznionych form produkcji na okreslonym
odcinku produkeji przemystowej, odrzuciliémy catkowicie
kolektywizacje gospodarki rolnej” (Stenogram przemoéwie-
nia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 205).

Gomulka zatem uznawal wlasciwie koniecznoé¢ istnie-
nia, odmiennie niz Minc, w gospodarce polskiej sektora
prywatnego: prywatnego handlu i prywatnego posiadania
gruntéw, a nawet w ograniczonym zakresie prywatnej pro-
dukeji przemystowej. Chcial jednak ten sektor prywatny
podporzadkowaé¢ ogélnym zalozeniom ustroju panstwa
socjalistycznego (Stenogram przeméwienia Wladystawa
Gomutki na plenum KC PPR, 1982: 218).

Praktyka wynikajaca z pogladéw Minca - poniewaz to jego
poglady staly sie wkrotce obowigzujace — poszla przede
wszystkim w kierunku wypierania sektora ,,prywatno-ka-
pitalistycznego”, gléwnie prywatnego handlu i zastepowa-
nia go panstwowym aparatem handlowym.

Zjawiska te przeszty do historii pod nazwa ,,bitwy o handel”.
Bitwe te proklamowano wlasnie w roku 1947 na plenum
kwietniowym. Jej celem byta likwidacja handlu prywatne-
go i zastgpienie go panstwowym i spoldzielczym, mimo ze
nie byty one przygotowane do zadan o tak wielkiej skali.
Realizacja przeobrazen w handlu unaocznita tez istnienie
roznic miedzy PPR-owska a PPS-owska wizja gospodarki.
PPR deklarowata si¢ w wigkszym stopniu jako zwolennicz-
ka tworzenia handlu panstwowego, podczas gdy socjalisci
byli zwolennikami spdtdzielczosci (Stenogram przemowie-
nia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 214).

Jest oczywiscie prawda, ze PPS nie zdotata przed ,zjed-
noczeniem” uchwali¢ na swoich kongresach rozwiniete-
go programu gospodarczego. Istniala jednak w tej partii,
z wyjatkiem malej grupy kryptokomunistéw, powszechna
zgoda na temat udzialu w przemysle nie prywatnym, sekto-
ra spoldzielczego i komunalnego oraz poddania panstwo-
wych przedsiebiorstw szerokiej kontroli spoteczne;.

Byl to program stuszny, a na niemoc i ostateczng porazke
skazywaly parti¢ raczej warunki zewnetrzne (Stenogram
przeméwienia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR,
1982: 216). Zwycigsko z tej konfrontacji wyszta PPR. Zbi-
gniew Landau uwazal jednak te reforme za chybiong i nie
uzasadniong potrzebami ekonomicznymi (Stenogram
przeméwienia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR,
1982: 214-215).

Minc przedstawit wigc na poczatku plan ,,bitwy o handel™
1) Polityka oszczedzania po to, zeby méc uzyskaé podwyzke
plac; 2) Zorganizowanie wielkiego aparatu skupu panstwo-
wego majacego bezposredni kontakt z ,,dotami” spétdziel-
czo$ci 1 handlem, stworzenie systemu wigzania artykutéw
przemystowych i rolnych z nalozeniem pewnych obowiaz-
kéw na ogniwa handlowe (Barnaszewski, 1996: 162).

Oznaczalo to w praktyce, ze pomiedzy producentami
a konsumentami stang¢ mialy niewydolne panstwowe
punkty skupu i sprzedazy towaréw. Pierwszenstwo przy-
znano takze $rodkom produkeji kosztem zaopatrzenia
ludnosci w podstawowe artykuly spozywcze i przemysto-
we. Jednak Minc uwazal, ze jest to ,plan bitwy, ktdra jest
konieczna dla wykonania planu odbudowy” (Stenogram
przeméwienia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR,
1982: 212).

Odrzucenie Planu Marshalla, ktéry niewatpliwie pomodgtby
w odbudowie Polski ze zniszczenn wojennych, a co wigcej
zintegrowal ja gospodarczo i handlowo z Europa Zachod-
nig, mialo daleko idgce — ogdlnie dzi$ znane — konsekwen-
cje. Polska nie tylko politycznie i militarnie, ale takze go-
spodarczo na diugie lata zostala zwigzana ze Zwigzkiem
Radzieckim.

Polska w sposob przyspieszony zaczeta nasladowaé wzory
radzieckie. ,,Bitwa o handel” byla wigc czescia tego planu
gospodarczej sowietyzacji. Rozpoczeto sie na szeroky skale
zwalczanie spekulacji, interpretowanej w sposob zupelnie
dowolny. Za pomocg mandatéw, grzywien, konfiskaty to-
war6w, zabierania licencji przemystowych i handlowych,
starano si¢ odzwyczai¢ ludzi od przedsigbiorczosci.

Rozpoczeta sie prawdziwa wojna ze ,spekulantami”, przy
czym mogt by¢ tak okreslony w praktyce kazdy sprzedawca
czy kupiec (Stenogram przemoéwienia Wiadystawa Gomul-
ki na plenum KC PPR, 1982: 225).

Wywody Minca w kwestii prywatnego handlu oraz spét-
dzielczo$ci nie wszyscy jednak jednoznacznie popierali.
Eugeniusz Iwanczyk-Wislicz, zwrécil uwage m.in. na to, ze
majatki panstwowe, przynoszg olbrzymie straty. Niepoko-
jace zjawiska dostrzegl réwniez w polityce przemystowej,
gdzie nastepuje nadmierna centralizacja zarzadzania: po-
szczegblne fabryki nie maja prawa handlu swoimi towara-
mi, a robotnicy widzg, ze ich praca nie daje takich rezulta-
tow jak powinna. Do uwag tych nikt sie nie ustosunkowat,
nie zaprzeczyl ani nie potwierdzil. W konsekwencji Wislicz
zostal usuniety ze stanowiska wojewody, a pdzniej takze
z partii (Stenogram przeméwienia Wiadystawa Gomulki
na plenum KC PPR, 1982: 216-217).

W latach 1947-1948 wigkszo$¢ sklepéw i hurtowni prywat-
nych oraz lokali gastronomicznych przeszta na wlasnos¢
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panstwowa. Ten stan rzad osiggnal za pomocg réznych
$rodkéw: wydawania koncesji, surowego egzekwowania
wysokich podatkéw. W styczniu 1951 roku panstwo przeje-
to prywatne apteki, a w kwietniu 1952 majatki fundacji. Nie
znacjonalizowano jedynie ziemi, gdyz wyobrazano sobie, iz
powszechna kolektywizacja rozwigze ten problem samoist-
nie.

Likwidacja prywatnej wlasnosci i przejecie jej przez pan-
stwo bylo jedna z najistotniejszych reform typu struktural-
nego w Polsce. Nacjonalizacja stwarzata odpowiednie wa-
runki do centralizowania calej gospodarki i prowadzania
sowieckiego modelu gospodarki (Werblan, 1988: 483-484).

»Bitwa o handel” miala formalnie stanowi¢ ogoélnokrajo-
wa kampanie przeciw spekulacji i drozyznie. Faktycznie
chodzito o likwidacje sektora drobnokapitalistycznego,
a takze o ograniczenie roli sektora spoldzielczego przez $ci-
$lejsze zwigzanie go z dzialem panstwowym, o poddanie go
kontroli panstwa. Odmienne stanowisko zajmowalo PPS.
Pepeesowcy byli przeciwni catkowitej likwidacji prywatnej
wytworczosci oraz prywatnego handlu detalicznego. Kie-
rowali sie dgzeniem do utrzymania gospodarki rynkowej
izapewnienia wlasciwego zaopatrzenia ludnoéci w podstawo-
we produkty. W okresie ,,bitwy o handel” publicznie bronili
autonomii i réwnorzednosci réznych typow spdtdzielczosci
przed probami ich reorganizacji na zasadach panstwowo-
biurokratycznych. Wysitki te jednak nie odniosty wigkszego
skutku, poniewaz w reku PPR znajdowaly si¢ gléwne instru-
menty wladzy, a w srodowisku PPS wewnetrznie zréznicowa-
nym, brak byto jednomyslnosci w sprawie ,,bitwy o handel”
i autonomii ruchu spoéldzielczego (Kersten, 1990: 322-323).
W maju 1947 roku powstalo Biuro Cen, ktére - zgodnie
z nowymi przepisami - ustalato dopuszczalne w handlu mar-
ze oraz ceny maksymalne artykutéw przemystowych.

Wojewodzkie, miejskie i powiatowe komisje cennikowe
okreslaty maksymalne ceny podstawowych artykutéw spo-
zywcezych. Utworzono tez organy kontrolujace przestrzega-
nie zarzadzen. Réwnocze$nie przedsigbiorstwa prywatne
obcigzono zwigkszonymi podatkami. To wszystko ogra-
niczylo zyski handlu prywatnego i wywolalo tendencje do
likwidacji sklepéw przez ich wlascicieli. W czerwcu 1947
roku nowa ustawa wprowadzila zasady koncesjonowania
handlu. prywatnego. Zezwolenia wydawaly wladze woje-
wddzkie stosownie do miejscowych potrzeb.

Najwiecej prywatnych przedsigbiorstw utrzymato sie wéréd
zakladéw gastronomicznych i w handlu artykutami gospo-
darstwa domowego. Trzeba przy tym pamietaé, ze sklepy
panstwowe byly z reguly o wiele wieksze od prywatnych,
podobnie jak sklepy spétdzielcze (Stenogram przemoéwie-
nia Wladystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 212).
Konieczne jest zaznaczenie iz ,bitwe o handel” wprowa-
dzono w sytuacji, gdy w 1947 roku produkcja rolna wyno-
sita zaledwie 66% przecietnego poziomu z lat 1934-1938.
Dopiero w 1949 roku produkcja zbdz i ziemniakéw prze-
kroczyta 90% poziomo z tych lat. Wykorzystujac te zlg sy-
tuacje aprowizacyjna kraju rzucono haslo ,,bitwy o handel”
przewrotnie dowodzac, ze przewidywany wzrost cen jest
wylgcznie naturalng sklonnoécig przedsiebiorstw do pry-
watnych spekulacji. Zreszta granica miedzy dzialalnoscia
handlowg a spekulacyjna stawata sie ptynna.

Komisja Specjalna do Walki z Naduzyciami i Szkodni-
ctwem Gospodarczym zaostrzyla represje. W 1947 roku
w obozach pracy znajdowalo si¢ 4,5 tys., a w 1949 roku -
ponad 9 tys. oséb. W czerwcu 1947 roku wprowadzono
ustawe o koncesjonowaniu. Zezwolenia na prowadzenie
dzialalnoéci handlowej wydawano po wyegzekwowaniu
wszystkich podatkéw i oplat (Stenogram przemodwie-
nia Wtadystawa Gomuiki na plenum KC PPR, 1982: 213).
Réwniez W. Gomutka mial wiele powaznych watpliwosci
i zastrzezen wobec radykalnych propozycji zmierzajacych
do likwidacji sektora prywatnego. Przemawiajac na akade-
mii 1 - majowej w Warszawie w 1947 roku stwierdzil, ze
»proponuje sie nam rzekomo radykalne rozwigzanie za-
gadnienia spekulacji na drodze przejecia przez panstwo
calej produkcji przemystowej i catej wymiany handlowe;j.
Na takie rozwigzanie nie chcemy i nie mozemy péjs¢ (...).
W naszym systemie gospodarczym zrobili$my miejsce dla
sektora prywatnego. To miejsce pozostawiamy i na dzis,
i na przyszto§¢” (Stenogram przemowienia Wihadystawa
Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 213, przyp. 12). ,,Bitwa
o handel” miata réwniez, jak juz powiedziano, okreslone
cele ideologiczne. W zwigzku z zarysowujaca sie perspekty-
w3 zjednoczenia PPR z PPS chodzito - jak to okreslil Zyg-
munt Modzelewski - stworzenie odpowiedniego ,,podziatu
réwniez na froncie gospodarczym”. Modzelewski okreslit
tez PPS jako partie, ktdra ,,niezaleznie od swego sktadu jest
partia drobnomieszczansky” (Stenogram przemodwienia
Wiadystawa Gomutki na plenum KC PPR, 1982: 213-244).

PobsumowANIE

Reasumujac, oficjalne wyniki przeprowadzonych w stycz-
niu 1947 roku wyboréw do Sejmu Ustawodawczego wskazy-
waly na silng pozycje komunistéw, zachecity kierownictwo
PPR do otwartego wystapienia z hastem zapoczgtkowania
budowy socjalizmu w Polsce. Kierownictwo partii w oso-
bie jej czotowego ekonomisty Hilarego Minca, opowiada-
jacego si¢ za zwickszeniem roli panstwa w gospodarce, za
podporzadkowaniem mu majacej dotychczas autonomie
spotdzielczosci oraz dalszym ograniczeniem sektora pry-
watnego, odrzucilo wczesniej akceptowany uktad tréjsek-
torowy w miastach (gospodarka - prywatna, spétdzielcza,
panstwowa), uznajac, ze jego utrzymanie rodzi niebezpie-
czenstwo restauracji ustroju kapitalistycznego w Polsce.

W gruncie rzeczy PPR dazyta do stworzenia warunkéw
instytucjonalnych umozliwiajacych pelng realizacje komu-
nistycznego programu gospodarczego. Wbrew stanowisku
dotychczasowego sojusznika PPS, formowano tendencje
etatystyczne i centralistyczne prowadzace do skupienia
w gestii panstwa jak najszerszej sfery dziatalnosci ekono-
micznej. Zdecydowanie atakowano stabnacg opozycje, sku-
piona wokdt PSL, za popieranie wlasnosci prywatnej (Ste-
nogram przemoéwienia Wladystawa Gomulki na plenum
KC PPR, 1982: 216).

Bezposrednio po kwietniowym plenum, PPR wystapila
z programem pod nazwg ,bitwa o handel”, ktéra dopro-
wadzila do zmarginalizowania roli sektora prywatnego
w handlu, a w konsekwencji réwniez do trudnosci z zaopa-
trzeniem ludno$ci w podstawowe artykuly przemystowe
i spozywcze. Byl to niewatpliwie blad, poniewaz trudnosci
te trwaly nieprzerwanie.
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Artykul w pismie ,Nowe Drogi”, potwierdza zamiar so-
wietyzacji calej gospodarki narodowej. Napisal go mistrz
- architekt polskiej gospodarki rolniczej, H. Minc: ,,Mar-
ksizm musi by¢ uwazany za najwyzszy stopien socjalizacji.
Wszystkie $rodki produkeji musza, wedtug jego idei, by¢
wlasnoscig panstwa. Zmienimy caly pozostajacy jeszcze
w Polsce kapitalizm prywatny na kapitalizm panstwowy.
Handel i przemysl, ktére maja w sobie zarodki socjalizmu,
zmienimy na prawdziwy socjalizm. I dopiero wtedy bedzie-
my mogli powiedzieé, ze zakonczyliémy dzieto budowania
demokracji Polski Ludowej” (Stenogram przemodwienia
Wtadystawa Gomulki na plenum KC PPR, 1982: 207).
A wszystko to bylo skutkiem referatu Hilarego Minca na
plenum kwietniowym KC PPR.
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Informacja dla
Autorow

Redakcja ,,Studiéw Spolecznych” zaprasza do wspotpracy Autordw, ktdrzy chcieliby publikowaé swoje teksty na tamach naszego
pisma. Uprzejmie informujemy, ze przyjmujemy do publikacji artykuly nie dtuzsze niz 20 stron znormalizowanego maszyno-
pisu (1800 znakéw ze spacjami na strong), a w przypadku recenzji — niz 8 stron. Do artykutéw prosimy dolaczy¢ streszczenie
w jezyku polskim i angielskim (wraz z angielskim tytulem artykulu) o objetoéci do 200 stéw. Prosimy o niewprowadzanie do manu-
skryptéw zbednego formatowania (np. nie nalezy wyréwnywac tekstu spacjami czy stosowac zréznicowanych uwypuklen, wyliczen
itp.). Sugerowany format: czcionka Arial, 12 pkt., interlinia 1,5. Piémiennictwo zawarte w artykule nalezy sformatowa¢ zgodnie
z tzw. zapisem harwardzkim, zgodnie z ktérym lista publikacji istotnych dla artykutu ma by¢ zamieszczona na jego koncu i utozona
w porzadku alfabetycznym.

Fijalkowska B., Madziarski E., van Tocken T.L. jr, Kamilska T. (2014). Tamizdat i jego rola w kulturze radzieckiej.
Warszawa: Wydawnictwo WSM.

Szczegdlowe instrukcje Autorzy znajda pod nastepujacym adresem elektronicznym:
http://www.wsm.warszawa.pl/wydawnictwo/czasopisma/studia-spoleczne/instrukcje-dla-autorow

W tekscie artykutu cytowang publikacje nalezy zaznaczy¢ wprowadzajac odnoénik (nazwisko data publikacji: strony) lub - gdy
przywolane jest nazwisko autora/nazwiska autoréw w tekscie — (data publikacji: strony), np.: Radzieckie wladze ,[...] podjety
walke z tamizdatem na dwdch plaszczyznach: ideologicznej i materialnej” (Fijatkowski i wsp. 2014: 23) lub: Radziecka prasa, jak
stwierdzajg Fijalkowski i wspélnicy, ,lzyta autoréw drukéw bezdebitowych” (2014: 45). W przypadku przywolywanych tekstow,
gdy nie ma bezposredniego cytowania, nalezy jedynie poda¢ nazwisko i rok publikacji (badZ sam rok, je$li nazwisko autora pada
w tekécie gtéwnym). W odnosnikach w tekscie gtéwnym nalezy w przypadku wiecej niz dwoch autoréw wprowadzié¢ ,,i wsp?, np.
(Fijatkowski i wsp. 2014). W tekécie pismiennictwa (tj. alfabetycznie ulozonej literaturze) prosimy wymieni¢ wszystkich autoréw
danej publikacja. Wiecej o zasadach stylu harwardzkiego m.in. na Wikipedii (http://pl.wikipedia.org/wiki/Przypisy_harwardzkie).
Uwaga, przypisy krytyczne, inaczej tzw. aparat krytyczny, prosimy w miare mozliwoéci zredukowaé do minimum i wprowadza¢ do
gltéwnego tekstu manuskryptu.

Zaznaczamy, ze Redakcja nie ptaci honorariéw, nie zwraca tekstéw niezamdéwionych oraz rezerwuje sobie prawo do skracania tekstow.
Teksty prosimy przesyla¢ drogg elektroniczng na adres redakcja.stud.spol@wsm.warszawa.pl

Teksty artykulow przesylane do publikacji powinny by¢ zredagowane przez Autorow i przestane Redakcji w wersji osta-
tecznej, Scisle spelniajacej wymagania Redakcji i zgodnej ze standardami APA. Redakcja nie akceptuje kolejnych popra-
wek, przesylanych przez Autoréw, zmieniajacych tres¢ tekstu oraz odbiegajacych od oryginalu przestanego Redakcji
w pierwszej wersji. Poprawki redakcyjne Autorow tekstow sa akceptowane jedynie w wypadku, gdy na skutek uwarunkowan
technicznych prosi sie Autoréw o zaopiniowanie zmian edytorskich w tekscie, zaproponowanych przez Redakgje.

All texts of articles submitted for publication should be edited by the authors and sent to the Editor in the final version, follo-
wing APA standards as well as Instructions for the Authors. The Editor will not accept further amendments, sent by the authors,
changing the content of the text and deviating from the original first version. Editorial amendments are allowed only in cases
where due to technical conditions, the authors are asked for an opinion about editorial changes in the text proposed by the Editor

Do tekstu nalezy dotaczy¢ informacje o aktualnym miejscu zamieszkania, nazwie i adresie zaktadu pracy, tytule naukowym, stanowi-
sku i pelnionych funkcjach. Kazdy tekst przestany pod adres Redakeji z prosba o druk na famach czasopisma podlega ocenie. Proces
recenzji przebiega zgodnie z zalozeniami ,,double blind” peer review (tzw. podwdjnie $lepej recenzji). Do oceny tekstu powoluje sie
co najmniej dwdch niezaleznych recenzentéw (tzn. recenzent i autor tekstu nie s ze sobg spokrewni, nie wystepuja pomiedzy nimi
zwiazki prawne, konflikty, relacje podlegtosci stuzbowej, czy bezposrednia wspétpraca naukowa w ciagu ostatnich 5 lat). Recenzja
ma forme pisemng i konczy sie stwierdzeniem o dopuszczeniu lub niedopuszczeniu tekstu do druku.

W zwiazku z przypadkami tamania prawa autorskiego oraz dobrego obyczaju w nauce, majac na celu dobro Czytelnikéw, uprasza si,
aby Autorzy publikacji w sposdb przejrzysty, rzetelny i uczciwy prezentowali rezultaty swojej pracy, niezalezne od tego, czy sa jej bez-
posrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego podmiotu (osoby fizycznej lub prawne;j).

Wszystkie przejawy nierzetelno$ci naukowej beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotéw (instytu-
cje zatrudniajace Autoréw, towarzystwa naukowe itp.).

Do przedtozonych tekstow z prosba o druk, Autor tekstu jest zobowigzany dotgczy¢:

« Informacje méwiaca o wkiadzie poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kontrybucji, tj.
informacji, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygotowaniu publikacji), przy
czym gléwng odpowiedzialno$¢ ponosi Autor zgtaszajacy manuskrypt.

o Informacj¢ o Zrédlach finansowania publikacji, wkladzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw.
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