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Wstep

ele nauczania wynikajg z systemu wartosci uznawanego przez dane

spoleczenstwo. Nie mozna ich postrzega¢ w oparciu o tendencje, ktore

dominowaly w minionych latach, gdzie przewazalo dyrektywne, naka-
zowe podejscie do wychowania i ksztalcenia. Jednak nawet edukacja oparta na
zasadach demokracji i humanizmu, bez okreslonych celéw, nie doprowadzi do
uksztaltowania pelnowarto$ciowej, niezaleznej i otwartej osobowos$ci. Wyma-
ganiom tym moze sprostac tylko dialektyczne powigzanie spontanicznego i au-
tentycznego rozwoju ze $wiadomym i ukierunkowanym formowaniem poprzez
nauczanie. Cele nauczania uwazamy wiec za wazny element dydaktyki, mimo
ze niektdre kierunki pedagogiczne, np. antyautorytatywna pedagogika, odrzu-
caja stosowanie celéw nauczania w procesie ksztalcenia. W literaturze pedago-
gicznej zakres tresciowy pojecia cele nauczania byl i jest réznie interpretowany
- od okreélenia konkretnych wymagan, przez podkreélenie wszechstronnego
rozwoju osobowosci ucznia, az po wyczerpujace zdefiniowanie poszczegolnych
etapéw opanowania materiatu nauczania. Bywa tez, ze pojecie to jest definio-
wane w sposéob niejednoznaczny lub zbyt ogdlny. Nalezy jednak podkresli¢, ze
cele procesu ksztalcenia spelnia swoje zadanie tylko w odniesieniu do ucznia,
ewentualnie w odniesieniu do uczniéw i nauczycieli. Jednostronna i przesadna
orientacja na cele nauczania moze prowadzi¢ do formalizmu, a kazde skutecz-
ne, pomyslne nauczanie musi mie¢ na celu skuteczne i pomyslne uczenie sie.
Nauczyciel powinien wiedzie¢, czy dana wiedza faktycznie zostala opanowana,
czy nastgpily uucznia planowane, pozytywne zmiany w zakresie posiadane;j
wiedzy, w umiejetnosciach, zdolnosciach, postawach. Te efekty koricowe, w po-
staci zmian osobowosci uczniéw, czyli skutki procesu ksztalcenia, nauczyciel
musi zaplanowa¢ juz na samym poczatku nauczania poprzez dokladnie okre-
$lenie celow. Cele edukacyjne i wyniki nauczania razem wziete stanowig tym
samym podstawe modelu kontrolowanego ksztalcenia.
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Caly szkolny proces edukacyjny charakteryzuje si¢ tym, ze jest ukierunkowany
na cele, poniewaz proces ksztalcenia stanowi wspolne, wzajemnie uwarunko-
wane dzialanie nastawione na osiagniecie celow. Cele procesu ksztalcenia lezg
u podstaw doboru materiatu nauczania, wyboru optymalnych metod i form or-
ganizacyjnych nauczania, a takze odpowiednich §rodkéw dydaktycznych. Row-
niez ocena osiggnie¢ ucznidow, ocena nauczycieli i ocena samej szkoty w swej
istocie polegaja na okresleniu stopnia, w jakim zostaly zrealizowane wyznaczo-
ne cele. Z tych wlasnie przyczyn cel uwazamy za podstawowsa kategorie teorii
nauczania.

Podrecznik ten zostal napisany z zamiarem przekazania czytelnikom podsta-
wowych informacji na temat celéw nauczania i udzielenia wskazéwek co do
rozwigzywania probleméw zwiazanych z procesem formulowania, wdrazania
ioceny celow nauczania w konkretnych dzialaniach edukacyjnych. Zawarta
w nim tre$¢ koncentruje si¢ wokot zastosowania wiedzy teoretycznej w prak-
tycznych dziataniach nauczyciela, przy czym zalezalo nam na tym, aby obejmo-
wala ona uznane stanowiska teoretyczne, koncepcje i paradygmaty, wyznacza-
jace kierunek praktyce nauczycielskiej. Podrecznik zawiera zatem teoretyczng
analize celu nauczania w oparciu o rozne stanowiska i ukazuje w praktyce réz-
ne podejscia do formulowania celéw nauczania w odniesieniu do rozwoju po-
szczegolnych elementéw osobowos$ci ucznia. Czytelnika moga zainspirowac
takze konkretne przyktady formulowania celéw ksztalcenia dla wybranych jed-
nostek edukacyjnych.

Podrecznik moze by¢ pomocny studentom kierunkéw pedagogicznych, a takze
nauczycielom kontynuujacym swoja edukacje. Moze takze stanowi¢ wsparcie
w codziennej pracy nauczyciela przy pisemnym opracowywaniu zajeé, konstru-
owaniu testow szkolnych czy ustalaniu standardéw edukacyjnych. Zakladamy,
ze moze tez stanowi¢ dobre narzedzie w pracy nauczyciela, gdyz mamy ambi-
cje, aby stal si¢ skuteczng pomocg na nietatwej drodze cigglego doskonalenia
i ksztalcenia pedagogicznego. Inspirujgce mysli w tej publikacji znajda rowniez
wykladowcy czy nauczyciele ksztalcenia ustawicznego. Zaproponowany sposob
omowienia poszczegdlnych zagadnien ma charakter jedynie wstepnej analizy
problemdw, a wraz z zalecang lekturg moze stanowi¢ baze wyjsciowa dla dal-
szego samodzielnego studium.

Mamy $wiadomos$¢, ze proponowany podrecznik nie wyczerpuje w petni pro-
blematyki dotyczacej celow procesu ksztalcenia, dlatego bedziemy wdzieczni
za wszelkie krytyczne uwagi i sugestie, ktoére moga poprawi¢ jakos¢ niniejszej
publikacji.
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nalezy wyjasni¢ terminy, ktore nie sg charakterystyczne dla klasycznego
ujecia dydaktyki. Ze wzgledu na temat niniejszej publikacji beda nas in-
teresowaly takie pojecia jak proces edukacyjny czy edukacja.

B iorac pod uwage wspdlczesne koncepcje z zakresu nauk pedagogicznych,

Procesy edukacyjne to wszelkie dziatania ludzkie, ktére prowadzg do bezpo-
$redniego lub posredniego (np. poprzez tekst, srodki techniczne itp.) przeka-
zania pewnego rodzaju informacji (Priicha, 1997). Szeroko rozpowszechniona
forma procesu edukacyjnego jest edukacja szkolna, w ktoérej jedna grupa pod-
miotéw (uczniowie) uczy sig, a inne podmioty (nauczyciele) petnig role posred-
nikéw w ich uczeniu sie. Forma ta jest sama w sobie bardzo skomplikowana,
poniewaz obejmuje kilka réznych rodzajow uczenia si¢ (np. werbalne, pojeciowe
itp.), a jej gléwna cecha jest intencjonalno$¢, tzn. dziatanie zamierzone. Proces
edukacyjny mozemy zdefiniowac jako proces, w ktérym nastepuje komunikacja
w celu przekazania informacji, a uczestnicza w niej uczen i nauczyciel. Zada-
niem tego procesu jest stworzenie, poprzez czastkowe dzialania, warunkéw dla
rozwigzania kluczowych zagadnien, ktdre uczen realizuje uczac si¢. Niektorzy
teoretycy pojecie procesu edukacyjnego zaczynajg zastegpowac terminem edu-
kacja. Proces edukacyjny jest historycznie ustalong forma celowego i systema-
tycznego ksztalcenia i wychowania dzieci, mtodziezy i dorostych. Realizuje si¢
go przede wszystkim w réznego typu szkotach i uczelniach, w rodzinach i spe-
cjalistycznych placéwkach. Jest to proces ztozony z wielu czynnikow, rozwija-
jacy sie na zasadzie zwigzkow przyczynowych i zorientowany na cel. Obejmuje
dziatania edukacyjne nauczyciela i uczenie si¢ uczniow.
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Obecne rozumienie procesu edukacyjnego, w odréznieniu od rozumienia tra-
dycyjnego (nauczy¢ ucznia oznacza tu przekaza¢ mu informacje), tzw. procesu
konwergencyjnego opartego na zalezno$ciach, ukierunkowane jest na dzialanie
ucznioéw, na ich prace z materialem nauczania, na postrzeganie wyraznych po-
wiazan miedzy zjawiskami, tzn. ujecie systemowe i proces dywergentny, oparty
na powigzaniach. U podstaw procesu uczenia si¢ lezg tu aktywnos¢, konkretne
dzialanie ucznidw, oparte na aktywnoséciach umystowych, na eksperymentowa-
niu, jak i na poszukiwaniu wariantywnych i alternatywnych rozwigzan. Tak ro-
zumiany proces edukacyjny formuje osobowo$¢ ucznia i ksztaltuje jego system
wartosci i jest uwarunkowany zaréwno spolecznie, jak i indywidualnie.

Edukacja - pojecie to czasem utozsamia sie z tradycyjnym terminem wychowa-
nie i ksztalcenie. Takie ujecie jednak z réznych powoddw jest niepraktyczne, po
pierwsze dlatego, ze termin ten posiada dwa czlony, jest wiec mniej operatywny,
po drugie dlatego, ze oba te czlony w praktyce zawsze si¢ pokrywaja. Pojecie
edukacja jest bardziej odpowiednie przede wszystkim dlatego, zZe zgodne z ter-
minologig migdzynarodowg (Prticha, 1997).

Na proces edukacyjny ma wplyw caly szereg roznych czynnikéw Nalezy miec
na uwadze to, ze wszystkie te czynniki s3 wzajemnie ze sobg powigzane i wza-
jemnie si¢ warunkuja. We wspolczesnej dydaktyce akcentuje sie badanie i re-
spektowanie wszystkich czynnikéw lacznie, jako ze dostrzezenie tych powia-
zan daje mozliwo$¢ zaréwno zrozumienia zlozonosci i wyjatkowosci procesu
edukacyjnego, jak i dokfadnego przygotowania do kierowania tym procesem.
Poniewaz proces edukacyjny jest zalezny od wielu czynnikéw, nauczyciel nie
powinien zarzadza¢ nim samowolnie i spontanicznie, ale w oparciu o krytycz-
ng jego analize na gruncie wiedzy historyczno-pedagogicznej, psychologicznej
i dydaktycznej. Punkt wyjscia stanowi tu dostrzezenie i uwzglednienie powia-
zan miedzy najwazniejszymi jego komponentami. Nalezg do nich: (Skalkova,
1999):

o cele procesu nauczania,

o tre$¢ nauczania,

o interakcja nauczyciel — uczen,

o metody ksztalcenia, formy organizacyjne i przedmioty materialne,

o warunki, w ktorych edukacja jest realizowana.

Wzajemne oddzialywanie wymienionych komponentéw znajduje swoje od-
zwierciedlenie w dynamice procesu ksztalcenia. Wzajemna interakcja nauczy-
ciel-uczen zwigzana jest z tre$cig nauczania i zainteresowaniem pracg, co skut-
kuje dazeniem do osiggniecia wytyczonego celu. W relacji nauczyciel-uczen,
uczen zajmuje pozycje aktywnego podmiotu, ktorego cechuje potrzeba samore-
alizacji i samorozwoju, co znajduje odzwierciedlenie w tresci i metodach ksztal-
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cenia. Nauczyciel w swojej dziatalno$ci pedagogicznej musi mie¢ na uwadze to,
ze oczekuje si¢ od niego decyzji dotyczacych wyboru podstawowych kompo-
nentéw wchodzacych w sktad procesu ksztalcenia (nie dotyczy to warunkéw sy-
tuacyjnych, w ktérych bedzie realizowane ksztalcenie). Prezentowane podsta-
wowe komponenty pozostaja we wzajemnych relacjach, dlatego nie mozna ich
traktowac jako pojedyncze, odizolowane elementy, ale jako zalezne od siebie,
nieustannie si¢ modyfikujace, wspierajace i ograniczajace wzajemnie. Wszyst-
kie pedagogiczne decyzje nauczyciela zaleza sg od czynnikéw, ktére maja tez
wplyw na proces ksztalcenia, a konkretnie od determinantéw poznawczych,
afektywnych i spoteczno-kulturowych.

Za decydujace i dominujgce ogniowo procesu ksztalcenia uznajemy ucznia.

Uczen jest tym ogniwem, ktore wspotdziala w procesie ksztalcenia i wychowa-

nia, ktore przez swoja hierarchi¢ wartosci, swoje zainteresowania, oczekiwania

inicjuje formowanie proceséw dydaktycznych, proceséw uczenia si¢ isamag
edukacje. On tez wyznacza sobie model edukacji, ktory najbardziej odpowiada
jego osobistym oczekiwaniom i wymaganiom. Nauczyciel w edukacji petni role
koordynatora, tzn. zgodnie zindywidualnymi zapotrzebowaniami uczniow
ksztaltuje tres¢ edukacji tak, aby bylta im przyjazna, jak i przedstawia im cele,
ktére powinni w procesie edukacyjno-wychowawczym osiagnac. W rozwoju
czlowieka mozna wskaza¢ dwa stadia, ktére maja wplyw na proces edukacyjny

(Visnovsky, 2001):

o Okres heteronomii - chodzi o wiek przedszkolny, kiedy u dziecka ksztal-
tuja si¢ nawyki moralne i cechy charakteru. W tym okresie dziecko dziata
poprzez nasladowanie, jest ulegle, tatwo uczy sie rozrézniania dobra i zla,
ksztaltuje w sobie r6zne nawyki i zwyczaje. Wskazane jest, by w tym okresie
otoczone bylo ono dobrymi przykifadami. Z tego okresu stopniowo prze-
chodzi do okresu autonomii.

o Okres autonomii - jest to czas, w ktorym dziecko osiggneto juz dojrzatos¢
szkolng. W tym okresie posiada juz zarys do$wiadczen spolecznych, na-
wykoéw moralnych i zwyczajow. Stopniowo tworzy przekonania moralne,
rozpoznaje wartosci moralne, w czym duzy udzial ma szkota.

Teorie pedagogiczne opisuja rozne modele procesu ksztalcenia. B. Blizkovsky
(1992) rozrdznia nastepujace modele procesu ksztalcenia:

1. Model dialektyczny - optymalny model odniesiet miedzy celami, podmio-
tem, przedmiotem, $rodkami i warunkami edukacji. Cele zorientowane sa
na ksztaltowanie osobowosci i realizowane poprzez prace wychowawczo-
-edukacyjna, z aktywnym udzialem ucznia, przy optymalizacji wyboru
metod, srodkow i form edukacji. W praktyce czesto dochodzi do zbyt sil-
nego skupienia sie na jakim$ czynniku edukacji, w efekcie czego powstaja
jednostronne modele edukacji.

(9]
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2. Model pedeutocentryczny — wszelkie dzialania edukacyjne podporzadko-
wuje sie woli nauczyciela, ktérego rola jest tu absolutyzowana.

3. Model pedocentryczny - dzialania edukacyjne podporzadkowuje sie
uczniowi, ktorego rola jest tu absolutyzowana.

4. Model woluntarystyczny — absolutyzowane sg cele edukacji i maksymali-
zowane wymagania odno$nie uzyskania zmian w osobowosci ucznia.

5. Model technocentryczny — zorientowany przede wszystkim na srodki dy-
daktyczne.

6. Model funkcjonalny — do edukacji wlacza si¢ rowniez formowanie osobo-
wosci ucznia poprzez wewnetrzne i zewnetrzne uwarunkowania, ktdre nie
nalezg do zalozen pedagogicznych. Absolutyzuje si¢ tu systemotworczg role
uwarunkowan edukacji.

W ostatnich latach, w wyniku badan tworzone sa rowniez odrebne teorie, ktore
stuza wyjasnianiu poszczegélnych elementéw modeli edukacji. Zagadnieniami
dotyczacymi zawodu nauczyciela zajmuje si¢ pedeutologia, tzn. teoria dotycza-
cg ksztalcenia nauczycieli, ich rozwoju zawodowego. Problematyke dotyczaca
uczniéow podejmuje si¢ przede wszystkim na gruncie takich teorii, jak peda-
gogika, psychologia wychowawcza, rozwojowa i spoteczna, psychologia oso-
bowosci, a takze dydaktyka i teoria wychowania. Zagadnieniami dotyczacymi
celow wychowania zajmuje si¢ aksjologia pedagogiczna albo teleologia peda-
gogiki. Teori¢ dotyczacg $srodkéow dydaktycznych omawiajg technologia peda-
gogiczna i technologia ksztalcenia. Teoria warunkow edukacji zajmuja si¢ z ko-
lei pedagogika funkcjonalna i pedagogika kondycjonalna (Visnovsky, 2001).

1.1 TRENDY W EDUKAC]I

Osobowos¢ ucznia moze si¢ rozwija¢ tylko na tle uwarunkowan historyczno-
-spotecznych, dlatego z tego procesu nie moga by¢ wytaczone ani rodzina, ani
mass media, ani inne osoby. Pomimo tego, Ze osobowos¢ sama z siebie ma cha-
rakter aktywno-twdrczy, pewne tendencje osobowosciowe wywodza si¢ wlasnie
z tych uwarunkowan. W spoleczenstwie postmodernistycznym na progu no-
wego tysiaclecia odnotowujemy w edukacji nowe i ciggle nasilajace si¢ trendy,
ktére nie dotycza tylko jednego kraju, ale calego $wiata. Za najwazniejsze z nich
mozemy uznaé (Zelina, 2004):
o od zamkniecia sie osoby w sobie do otwartosci, szczeroéci i komunikatyw-
nosci,
o od zdobywania i kolekcjonowania do rozpowszechniania, wspoélpracy
i produktywnoéci,

o od gromadzenia osiaggnie¢ do doswiadczen, relacji, uczug,

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 10 @

05.06.2017 07:59:32 ‘



1 [ UEEEm ®

I CELE NAUCZANIA A PROCES EDUKACYINY

o od przymusu do bycia produktywnym do swobodnej produktywnosci, od
motywacji zewnetrznej do wewnetrznej motywacji,

o odautorytaryzmu do demokracji,

« od skostnienia do poruszenia i zmiany, od statycznosci, dogmatyzmu
i schematyzmu do dynamiki, elastycznosci i zmiennosci,

o od bezwzglednej celowosci i funkcjonalnosci do gry, przygody, przezywa-
nia i poszukiwania,

o od braku twdrczosci i oryginalno$ci do odwagi, oryginalnosci i bycia twor-
czym,

o od narzucania pogladéw do dialogu,

o od podmiotowo-przedmiotowych relacji miedzyludzkich (np. w urzedzie
biurokrata - strona) do relacji podmiot-podmiot,

o od wspdtzawodnictwa do kooperacji, od uspotecznienia do personalizacji,
o od zewnetrznej kontroli osobowosci ku wewnetrznej kontroli osobowosci,

+ od manipulacyjnego zdobywania wladzy, do wladzy, ktéra zostata powie-
rzona i sprawowana pod kontrolg tych, ktérzy wtadzy podlegaja,

o od tego, co nieludzkie, do czlowieczenstwa, od gltupoty do madrosci, od
brzydoty do pigkna, od zta do dobra.

Z uwagi na zmiany zachodzace w postindustrialnym i postmodernistycznym
spoleczenstwie, jakie wymusity nowoczesne technologie informatyczne, ksztal-
cenie na odleglos¢, globalizacja, kurczenie si¢ $wiata i kompresja czasu, peda-
godzy, a takze tworcy systemoéw szkolnych, narody i spoleczenstwa poszukuja
nowych drég wychowania (czy edukacji) cztowieka. Poszukujg mozliwosci pet-
nowarto$ciowej, $wiadomej sensu egzystencji cztowieka swiecie. Mozna méwi¢
o megatrendach, ktore obejmuja wzorce postepowania i cele zanikajace wraz
z uplywem czasu oraz wzorce postepowania i cele nowopowstajace (patrz tabela
nr 1), ktére powinny zosta¢ utrwalone, wzmocnione i rozwijane. Wynika stad,
ze nie chodzi o rezygnacje z indywidualnych oczekiwan i dazen, ale o polozenie
akcentu na samorealizacje i permanentne poszukiwanie czlowieka w samym
sobie i w $wiecie. Rozwdj umystowy i kulturowy czlowieka moze nastapic¢ tylko
przy jego aktywnej wspétpracy z innymi.

WZORCE ZANIKAJACE WZORCE POJAWIAJACE SIE
Indywidualizm, postawa zorientowana | Poczucie przynaleznosci do wspolnoty
na jednostke, walka miedzy ludzmi, ogodlnoludzkiej, postawa otwarta na

nacjonalizm, szowinizm, innych ludzi, wspélpraca, humanizm
Wazne sa przedmioty, kariera, pienia- Ceni si¢ zycie ludzkie, relacje mie-
dze, nastawienie na osiggniecia, akcent | dzyludzkie, przebieg pracy i procesy
potozony na efekt, uzytkowos¢, sukces |tworcze, ktadzie si¢ nacisk na przezycia,
uczucia, warto$ci

[11]
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Przecietno$¢, ucieczka przed niepo-
wodzeniami, ostrozno$é, konformizm,
wygodnictwo

Kreatywne pomysty, aktywnos¢ umy-
stowa, zaangazowanie, ambicje, non-
konformizm, tozsamo$¢, autentycznoséé

Indywidualizm, egoizm, przekonanie
o wlasnej wyjatkowosci, samolubstwo,
nieomylnos¢, brak tolerancji

Znaczenie i wzmocnienie roli o 0so-
bowosci w ramach demokratycznych
ugrupowan i spoteczenstwa, potrzeba
przynalezenia do grupy wraz z zacho-

waniem autonomii

Wlasno$¢ prywatna, rosngca liczba
najbiedniejszych i najbogatszych, nara-
stajacy wyzysk ludzi

Sprawiedliwy porzadek, bogactwo dla

wszystkich, ustugi dla wszystkich bez

wyzysku, kontrola wladz publicznych
przez obywateli

Slepy optymizm i wiara w postep,
niemozliwo$¢ znalezienia
odpowiedniego rozwigzania
i zrealizowania go dziala
demotywujaco

Zdrowy optymizm, wiara w dobro
czlowieka, kreatywno$¢

Tab.1 Megatrendy w wychowaniu (Zelina, 2004).

W ostatnich latach w pedagogice i dydaktyce coraz mocniej podkresla sie wage
ksztaltowania i rozwijania warto$ciujacego i krytycznego myslenia u uczniow.
Jesli oceniania i mys$lenia wartosciujacego nie uczymy dzieci od najmtodszych
lat, wowczas zanika u nich réwniez poczucie posiadania wptywu na przebieg
zycia, jak i odpowiedzialno$ci za swoje zycie i za to, co dzieje si¢ wokodt nich.
Podstawowy problem, z ktérymi bedzie musiata si¢ zmierzy¢ w przysztosci edu-
kacja, to ustanowienie takich zasad, dzigki ktorym te ogdlne idee, cele i trendy
znajda zastosowanie w codziennej praktyce edukacyjnej. Do tego potrzebna
jest ciezka, tworcza, codzienna praca kazdego nauczyciela w kazdym miejscu,

o kazdej porze.
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2. Definicja pojecia cel nauczania

musi mie¢ swoj cel. Te prawde lapidarnie wyrazitjuzJ. A. Komensky: Miej

cel bardziej na uwadze niz srodki. Srodki sg bowiem dla celu, nigdy same
dla siebie, a do $rodkow z reguly dolgcza to, co nie dgzy do celu, nie da si¢ zas
tego latwiej rozeznal niz wpatrujgc sie w cel. Kto dgzy do celu, moze unikngé
blgdzenia (Komensky, 1951).

Praca nauczyciela w szkole, tak jak kazde znaczace dzialanie czlowieka,

Sens dazenia do celu w dzialaniu ludzkim dostrzegal juz Arystoteles: Szczescie
zawsze i wszedzie zalezy od spelnienia dwoch warunkéw: wlasciwego wytycze-
nia koricowego celu kazdej czynnosci i znalezienia odpowiednich srodkéw prowa-
dzgcych do tego celu (za: Turek, 1996).

Z perspektywy nauk cybernetycznych dla efektywnego zarzadzania kazdym
procesem, réwniez procesem nauczania, nalezy zapewnic¢: stan wejsciowy za-
rzadzanego systemu, model transformacji stanu wejsciowego zarzadzanego
systemu do stanu wyj$ciowego, reakcje zwrotna i regulacje (Talyzinova, 1971).

W teorii pedagogicznej powszechnie uznaje sie, ze cele petnia decydujaca role
w wychowaniu i ksztalceniu. Dla przykladu Strac¢ar (1975) twierdzi: Okreslenie
zbioru celow to podstawowy wymog konieczny dla funkcjonowania i realizacji
procesu ksztatcenia. Podobng opini¢ wyrazaja tez J. Skalkova i F. Bacik (1988):
W systemie podstawowych odniesieri, warunkujgcych skutecznosc procesu edu-
kacyjno-wychowawczego, kluczowq kategorie stanowi cel. Poprzez cel okresla
sig, jakie zmiany ma spowodowac proces edukacyjno-wychowawczy w roznych
aspektach i poziomach rozwoju osobowosci ucznia. Cel rzutuje na tres¢ i meto-
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dy dzialan pedagogicznych, z niego wyplywajg rowniez podstawowe kryteria dla
okreslania poziomu realizacji planowanych efektéw. Dlatego doktadne zrozumie-
nie specyfiki celu i jego funkcji stanowi niezbedny warunek rozstrzygniec teore-
tycznych idzialan praktycznych zmierzajacych do zwigkszenia skutecznosci
procesu edukacyjno-wychowawczego. W. Brezinka (1992): uwaza zas, ze: Cele
wychowania i ksztalcenia stanowig odrebne idealy, czes¢ kultury normatywnej
danej grupy i obowigzujg kazdego jej cztonka. Okreslajg, jakimi cechami majg
odznaczac sie czlonkowie grupy.

Zasadnos¢ celowego ukierunkowania procesu nauczania wynika réwniez stad,
ze w kazdej szkole, zarowno tradycyjnej, konstruktywistycznej, jak i pedocen-
trycznej, chodzi zawsze o efektywnos$¢ dydaktyczna, zatem o to, aby uczniowie
sie nauczyli, rozwineli zdolno$ci, ksztattowali wlasciwe postawy, formowali
swoje cechy charakteru (Svec, Filovd Simonik, 1996). Cel stanowi zatem jed-
na z podstawowych kategorii pedagogicznych. Jesli chcemy poznac i zrozumie¢
dana koncepcje ksztalcenia i wychowania, musimy przede wszystkim zbada¢
cele, ktore z réznych powoddéw dana koncepcja sobie wyznacza. Cel to katego-
ria historyczna, ktéra moze si¢ zmienia¢ w zaleznosci od epoki, kraju i narodu,
filozofii i kultury. Kazde spoleczenistwo miato inne cele wychowania i ksztalce-
nia, tzn. inne cele wyznaczano w starozytnosci, inne w $redniowieczu, a inne
wyznacza si¢ obecnie.

Dyscyplina pedagogiczna zajmujaca si¢ problematyka celdw w procesie naucza-
nia to teleologia pedagogiczna (z grec. telos — cel, logos — stowo, mowa). Teleolo-
gia pedagogiczna zajmuje si¢ systematyzacjg celow, opisujac aksjologiczno-nor-
matywne aspekty celéw, wyjasnia kryteria klasyfikacji celéw, opisuje funkcje
celow i wyznacza cele dla czynnosci pedagogicznych (Krockova, Gogova, Pin-
tes, 2004).

Cele nie oddzialywajg automatycznie na tego, kto podlega wychowaniu (ucznia),
ale sg przekazywane przez posrednika (nauczyciela), przy czym zachodzi dia-
lektyczna wiez miedzy celami, warunkami isrodkami ksztalcenia. Jako cel
nauczania rozumiemy zmiany w osobowosci ucznia, ktére nastepuja na sku-
tek procesu nauczania. Zatem cele takie zawieraja planowang (oczekiwana,
pozadang) zmiane w osobowosci ucznia, podczas gdy skutkiem nauczania jest
realna zmiana, ktérg udato si¢ osiggnaé poprzez proces nauczania (Skalkova,
1999; Brezinka, 1992). Do kompetentnego kierowania procesem ksztalcenia po-
trzebna jest dobra znajomos¢ zaréwno celow, jak i rezultatéw nauczania. Kazdy
nauczyciel powinien dazy¢ do tego, aby przepa$¢ miedzy celami a rezultatami
nauczania byla jak najmniejsza.

Mimo Ze cel uznawany jest za kategorie majaca decydujagce znaczenie dla efek-
tywnego wychowania i ksztalcenia, to pedagogika i dydaktyka nie opisujg tego
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zagadnienia w sposob wyczerpujacy. I. Turek (1996) twierdzi na przyktad, ze:
Pedagogika zrobita zbyt mato dla doktadnego wyjasnienia i wyznaczenia takso-
nomii celow, ten obszar pozostaje jak gdyby bialg plamg w dziedzinie ksztatcenia
nauczycieli.

Pojecie ,,cele ksztalcenia” oznacza idealne wyobrazenie
e\~ tego, co powinno sig osiggngc w procesie ksztalcenia.

Cel stanowi podstawowy element systemu dydaktycznego. Cele determinu-
jg dydaktyczng analize materialu nauczania i wybdr tresci, wskazujg na me-
todyczne postepy w nauczaniu, sposob kierowania nauka, wybdér metod, form
organizacyjnych, jak i okreslaja zakres koniecznych warunkéw i $srodkéw po-
trzebnych dla realizacji ksztalcenia i wychowania. Poprzez cele okresla sig, jakie
zmiany muszg nastgpi¢ w réznych aspektach i poziomach rozwoju osobowosci
ucznia, w wyniku procesu edukacyjnego. Cel rzutuje nastepnie na tre$¢ i meto-
dy dziatan pedagogicznych, z niego wynikajg tez rozne kryteria potrzebne dla
okreélenia stopnia realizacji zaplanowanych rezultatéw. Dlatego doktadne zro-
zumienie natury celu i jego funkcji stanowi niezbedny warunek wypracowania
teoretycznych koncepcji i dziatan praktycznych, zmierzajacych do poprawienia
skutecznos$ci procesu dydaktyczno-wychowawczego. Cele w procesie ksztalce-
nia petnig role tacznika, znajdujac odzwierciedlenie w réznych komponentach
zwigzanych z nauczaniem iuczeniem sie. Poniewaz prowadzony w szkotach
proces nauczania ma pelni¢ funkeje ksztalcacg i wychowawcza, to dla obszaréw
ksztalcenia (sfery poznawczej i psychomotorycznej) i wychowania nalezy wyty-
czy¢ cele. Cele nauczania nie tylko stanowig perspektywiczny program dzialan
nauczyciela, ale réwniez majg istotne znaczenie dla poziomu motywacji ucznia,
gdyz ukierunkowuja jego poszczegolne czynnosci. Dzieje si¢ tak przede wszyst-
kim wtedy, gdy proces nauczania oparty jest na aktywnej, samodzielnej pracy
ucznidéw (Skalkova, 1995). Zakladajac, ze uczniowie akceptuja cele i si¢ z nimi
utozsamiajg, pelnig one wazng role regulacyjng w podejmowanych przez nich
dzialaniach edukacyjnych. Uczen tym lepiej si¢ uczy, im:

o dokladniej wie, czego sie od niego oczekuje,

o cze$ciej dostaje informacje na temat poziomu swoich osiggnie¢ i im doklad-
niejsze sg te informacje,

o bardziej konsekwentnie prowadzony jest ku temu, aby sam ocenial swoje
osiggniecia.
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Cele nauczania wprowadzaja porzadek do procesu ksztalcenia, pomagaja na-
uczycielowi w wyborze odpowiednich metod, form organizacyjnych i srodkow
dydaktycznych.

Niestety, problematyka celéw nauczania czesto jest traktowana przez nauczycie-
li jako kwestia wylacznie proklamatywna i niedookreslona. Wielu nauczycieli
podchodzi do swojej pracy koncentrujac si¢ przede wszystkim na przeprowa-
dzeniu zaje¢, bez glebszej refleksji nad celami, nad tym, co uczniowie, a potem
absolwenci, powinni w trakcie edukacji osiaggna¢. Cele nauczania iich wyzna-
czenie dotyczy wtedy tylko konkretnych zaje¢ i konkretnego tematu nauczania,
ktore stanowig punkt wyjscia do przygotowania nauczyciela do przeprowadze-
nia procesu ksztalcenia w danej klasie.
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3. Hierarchia celow ksztatcenia i wychowania
- cele ogodlne, czastkowe i szczegdtowe

szkolnictwie srodkowoeuropejskim kategorie celu czesto ujmuje si¢
w sposob ogolny. W praktyce szkolnej stosuje sie rozréznienie tylko
na cele ogolne i szczegdtowe (operacyjne). Inaczej jest w krajach an-
glojezycznych, gdzie pojecie cel mozna wyrazi¢ za pomocg innych réwnowaz-

nych terminéw (Svec, 2009):

o Aim - ogolny, abstrakcyjny cel edukacji: np. motywowa¢ do systematycz-
nego samodoskonalenia, do pragnienia poszukiwania progresywnego sensu
zycia, do tworczej aktywnosci w ciggu catego Zycia.

o Goal - cel instytucji (szkoly), np. rozwijac swiadomos¢ ekologiczng uczniow
szkét Srednich.

o Objective - szczegolowy, operacyjny cel procesu ksztalcenia, np. wymieni¢
kraje Unii Europejskiej.

o End - cel koncowy, ktéry obejmuje réwniez $rodki edukacyjne, np. plan
organizacji pracy w szkole, metody nauczania, wyposazenie szkoty, regula-
min szkolny, sposob zarzadzania szkoty itd.

. . . »
o Target - cel-tarcza, wyznaczone na niej okregi s ,zdobywane” poprzez da-
jace sie zmierzy¢ osiagniecia uczniow.

Wychowanie, nauczanie i spoleczenistwo to obszary wzajemnie sie przenikaja-
ce. Szkoly przygotowuja dzieci i dorostych do zycia i pracy nie tylko w terazniej-
szosci, ale takze w przyszlosci, dlatego konieczne jest przewidywanie kierun-
ku rozwoju spotecznego i takie ksztaltowanie koncepcji nauczania, aby szkola
mogla wychodzi¢ naprzeciw tym zmianom. Przy wytyczaniu celow ksztalcenia
i wychowania nalezy wiec uwzgledni¢ przewidywane tendencje w rozwoju spo-
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tecznym (nauce, technice, kulturze, wychowaniu, ekonomii). W zwigzku z tym
nalezy sformulowac ogdlne cele wychowania i ksztalcenia.

Cele wychowania i ksztalcenia réznig si¢ od siebie stopniem ogdlnosci i znacze-
niem, tworzac pewna hierarchi¢. Najwyzsze miejsce zajmuja cele ogélnospo-
teczne, czyli pewne idealy wychowania i ksztalcenia, wynikajace z hierarchii
warto$ci uznawanych przez dane spoleczenistwo, z potrzeb spotecznych, wa-
runkéw spolecznych, ekonomicznych isocjalnych. Sa wigc najbardziej ogol-
ne, abstrakcyjne. Te ogdlne cele musza nastepnie zosta¢ zdefiniowane i skon-
kretyzowane dla réznych obszaréw ietapéw wychowania iksztalcenia (cele
konkretne, operacyjne). Obecnie formuluje sie ogélny cel instytucjonalnego
wychowania i ksztalcenia nastepujaco: wychowac harmonijnie rozwinietg oso-
be ze swiadomoscig demokratyczng, wrazliwoscig estetyczng i humanistyczng,
umiejgcg szybko odnajdywac sie w zmieniajgcych sie warunkach, ktére mogg
mie¢ wplyw na petnione przez nig role zawodowe i spoteczne (Porubska, 2000).
W zwigzku z tym za ogolne cele wychowania i ksztalcenia nalezy uznaé roz-
woj umiejetnosdci tworczych ikrytycznego myslenia, rozwijanie pozytywnych
cech charakteru, rozwoj umiejetnosci racjonalnego uczenia si¢ (orientowac sie
w wielosci informacji, rozumie¢ je i potrafi¢ wykorzystywac), ksztalci¢ si¢ przez
cale zycie, efektywnie komunikowac sie, przyczynia¢ sie do dobrobytu spotecz-
nego, jak i do rozwigzywania globalnych probleméw ludzkosci.

Ideatem wychowania i ksztalcenia powinien by¢ dobry (uczciwy, wysoce mo-
ralny, zdecydowany), mgdry (wyksztalcony, twoérczy), aktywny (samodzielny,
pracowity, pelen inicjatywy), szczesliwy (zrébwnowazony, zdrowy) i odpowie-
dzialny (w odniesieniu do siebie samego, wobec innych i srodowiska) czlowiek.
W rezultacie ksztalcenia cztowiek taki powinien by¢ przygotowany do ciagtego
zdobywania wiedzy, do odnajdywania si¢ w obliczu réznych zmian spotecznych
(w polityce, nauce, kulturze, ekonomii, technice), przygotowany do efektyw-
nego wypelniania swoich rol zyciowych, wewnetrznie zmotywowany do twor-
czego stylu zycia, do czerpania ze swojego bogactwa emocjonalnego i zasobow
intelektualnych, a takze zdolny do uspolecznienia si¢ i kierowania si¢ warto-
$ciami (Turek, 2008).

Sposréd zmian itrenddw zachodzacych wrozwoju spolecznym, majacych

wplyw na formutowanie ogdlnych celéw nauczania, a okreslonych przez I. Tu-

rek (2008), wybrali$my te, ktorych wplyw na edukacje szkolng jest najwiekszy:

o Nasilenie konkurencji na rynku swiatowym - wymagane s3 rzetelne ba-
dania, do prowadzenia ktorych potrzebni sa mtodzi, wyksztalceni ludzie,
ktdérzy rozwijaja tworcze i krytyczne mysélenie, kreatywno$¢, umiejetnosé
rozwigzywania problemow.

o Eksplozja informacji i szybkie tempo innowacji - ukierunkowanie edukacji
na rozwdj kluczowych kompetencji uczniow.

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 18 @

05.06.2017 07:59:32 ‘



1 [ UEEEm ® [N [ [

3. HIERARCHIA CELOW KSZTAXCENIA | WYCHOWANIA — CELE OGOLNE, CZASTKOWE

, [19]
| SZCZEGOLOUE

o Szkotla przestaje by gtownym Zrédlem informacji - wdrazanie metod po-
szukiwania, opracowywania i wykorzystywania réznych zrédel informacji
przez uczniow.

o Przejscie od spoleczeristwa industrialnego do informacyjnego, uczgcego sie -
rozwijanie u uczniow zainteresowania wiedzg, nauka, ksztalcenie ich umie-
jetnosci racjonalnego uczenia si¢ w ciggu calego zycia i przystosowania do
zmieniajgcych sie warunkow zycia.

o Szybki rozwidj naukowo-techniczny - wydluzenie czasu nauki, przede
wszystkim o studia wyzsze, ale takze uczenie si¢ przez cale zycie.

o Ukierunkowanie wychowania i ksztatcenia na wartosci - ksztalttowanie po-
staw, zainteresowan, motywacji, systemu wartosci, kluczowych kompeten-
cji i umiejetnosci.

o Migracja i mobilnos¢ miedzynarodowa - wielokulturowe wychowanie
uczniow, znajomos$¢ kultury, europejski wymiar ksztatcenia.

o Globalne problemy swiata — problem wojny i pokoju, problemy ekologiczne,
naruszenie podstawowych praw czlowieka, bieda, gldd, nieréwnosé¢ rozwo-
ju poziomu gospodarczego, rosngce roznice miedzy bogatymi i biednymi
krajami, brak tolerancji etnicznej, rasowej, religijnej, ekstremalny nacjona-
lizm, terroryzm, narastanie przemocy, wzrost przestepczosci, uzaleznien od
narkotykdw, agresji, rozprzestrzenianie si¢ choréb - szkota ma przyczyniaé
sie do aktywnego udzialu w Zyciu publicznym, do oceniania probleméw
nie tylko z osobistego punktu widzenia, ale tez ze stanowiska panstwowego
i globalnego.

o Technologie informacyjne i komunikacyjne (TIK) zajmujg znaczgce miejsce
w zyciu spotecznym — wykorzystanie TIK w edukacji, e-learning, nauczanie
z wykorzystaniem komputeréw, multimedialne programy edukacyjne.

Realizacja ogdlnych celéw zwigzana jest z osiagnieciem calego szeregu celow
czagstkowych i etapowych. Jednocze$nie cele czastkowe musza odnosi¢ sie do
celow ogdlnych i bra¢ z nich poczatek. Oznacza to, ze grupa celéw wychowania
i ksztalcenia tworzy pewng hierarchie, w ktorej te nizsze sg podporzagdkowane
wyzszym i na odwrot — wyzsze mozna zrealizowac tylko wtedy, gdy sa opraco-
wane w postaci nizszych, czastkowych celéw. Hierarchie te mozna zilustrowa¢
za pomocy piramidy hierarchii celow nauczania. Na jej szczycie znajduje sie
cel ogdlny - ideal wychowania i ksztalcenia. Realizujac poszczegdlne czastkowe
cele nizsze, dana osoba pnie si¢ coraz wyzej po stopniach piramidy az na jej
szczyt.
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Legenda:

1
2
3
4
5
6
7

cel ogdlny - ideat wychowania i ksztalcenia
cele réznego rodzaju szkot

cele zwiazane z réznymi specjalnosciami
cele przedmiotéw nauczania

cele dzialow tematycznych

cele zaje¢ lekcyjnych

cele poszczegolnych czesci zajec lekcyjnych

Rys. 1 Piramida hierarchii celéw nauczania.

W tym kontekécie mozemy wiec uporzadkowaé cele nauczania, biorgc pod
uwage stopien ich abstrakcyjnosci czy konkretnosci, w nastepujacy sposob (Tu-
rek, 2008):

cele ogolne (kompleksowe) — rozumiemy je jako pewien ideal wychowania
i ksztalcenia, czy jako wyrazenie ogélnych, spotecznych wymogow doty-
czacych przygotowania mlodego pokolenia lub 0séb dorostych, odzwiercie-
dlajace rozne podejscie do tresci ksztalcenia, rozne filozofie i wyobrazenia
o edukacji. Od strony formalnej cechuje je ogolnos¢, abstrakcyjnoéé; moga
one stuzy¢ nauczycielom tylko jako ogdlny kierunek, w ramach ktérego do-
puszcza sie rdzne interpretacje. Jeéli bierzemy pod uwage strukture celow
nauczania w ramach szkoly, czesto na szczycie piramidy celéw na poziomie
celu ogdlnego umieszcza si¢ profil absolwenta.

cele czgstkowe (ramowe) — rozumiemy je jako mniej lub bardziej ogélne
sformulowanie plandw systemu ksztalcenia, poszczegdlnych szkol, przed-
miotéw nauczania, programoéw nauczania itp. O ile w poréwnaniu do celow
ogolnych okreslenie czastkowych celow jest juz bardziej skonkretyzowane,
o tyle ciagle dochodzi do ich niejednoznacznej interpretacji i trudno jest
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oceni¢ stopien ich realizacji. Nauczyciel czgsto okresla swoje cele tak, ze ich
ostateczne sformutowanie wyraza co$ pomiedzy celem ogoélnym a szczego-
fowym. Cele czastkowe s3 pomocne przy tworzeniu celéw szczegélowych
i mogg one by¢ opracowane w postaci celéw szczegétowych.

cele szczegolowe (operacyjne) — rozumiemy je jako jasno i jednoznacznie
zdefiniowane wymagania nauczyciela wobec ucznia, wyrazone w postaci
opisu oczekiwanego sposobu zachowania ucznia i kontekstu dla tego zacho-
wania. Okreslaja zmiane osobowosci ucznia, ktéra ma nastapi¢ w wyniku
ukonczenia procesu ksztalcenia. Dlatego cel musi by¢ tak sformulowany,
aby nie dopuszczal wieloznacznosci przy jego interpretacji.

Cel ogélny moze zatem obejmowac kilka czgstkowych celéw. Na podstawie kaz-
dego z nich mozna utworzy¢ szereg celéw szczegélowych. Jako przyklad formu-
fowania celéw ogélnych moga postuzy¢ ustanowione ogolne cele Unii Europej-
skiej dotyczace obszaru polityki edukacyjnej (Turek, 2008):

1.

Poprawa jakosci i efektywnosci ksztalcenia z uwagi na nowe wymogi wyni-
kajace z wiedzy gospodarczej

a. Poprawa jakosci ksztalcenia nauczycieli.

b. Rozwijanie kluczowych kompetencji.

c. Zapewnienie dostepu do ICT kazdemu obywatelowi UE.
d

. Zwigkszenie liczby studentéw w dziedzinach nauk przyrodniczych
i technicznych.

e. Lepsze wykorzystanie zasobow.

Utatwienie dostepu do edukacji, przede wszystkim do edukacji w kazdym
etapie zycia:

a. Stworzenie warunkéw dla otwartego ksztalcenia.

b. Podniesienie atrakcyjnosci nauczania i uczenia sie.

c. Zapewnienie rownych szans i spdjnosci spolecznej, wychowanie aktyw-
nego obywatela.

Wigksze otwarcie systemow edukacyjnych na $wiat:

Wigksze otwarcie szkoty na badania, na §wiat pracy i na spoteczenstwo.
Rozwoj przedsiebiorczosci.

Poprawa jako$ci nauczania jezykow obcych.

Zwiekszenie mobilnosci i wymiany studentéw i nauczycieli.

o a0 oo

Wzmocnienie wspdtpracy z UE.

Nauczyciele, prowadzac swoja codzienng dzialalno$¢ edukacyjng, formuluja
cele nauczania danych dziatéw tematycznych, konkretnych tematéw nauczania,
jak réwniez cele jednostek lekcyjnych iich poszczegélnych czeéci, nazywane
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celami szczegétowymi (konkretnymi). Tylko nauczyciel potrafi je wyznaczy¢
w sposob funkcjonalny, poniewaz tylko on zna poziom danej klasy i pojedyn-
czych uczniéw, i wie, jakie zmiany w osobowo$ci uczniéw nastapity po przepro-
wadzeniu dotychczasowych zajec¢ lekcyjnych. Cel szczegotowy powinien jedno-
znacznie definiowad, jaki stan chcemy osiagnac. Szczegdtowe cele zwykle dzieli
sie w oparciu o procesy psychiczne uczacych sie (uczniéw) na (Turek, 2005):

Kognitywne (poznawcze), obejmujace dziedzine wiedzy, predyspozyciji in-
telektualnych i zdolnosci poznawczych. Poniewaz dominujg w ksztalceniu,
nazywane s3 rowniez celami edukacyjnymi. Ich wypetnienie jest rowno-
znaczne z nabywaniem nowej wiedzy (zdobywaniem nowych informacji),
a takze rozwijaniem zdolno$ci intelektualnych. Nauczyciel powinien do-
kladnie rozwazy¢, czy wystarczy tylko odtworzenie danej definicji, prawa,
wzorca, czy potrzebne jest wyjasnienie roznych zaleznosci, odniesien czy
zastosowanie omawianego wzoru.

Psychomotoryczne, obejmujace obszar zdolnosci motorycznych i nawykow
z udzialem proceséw psychicznych (np. praca za pomoca narzedzi, obstuga
sprzetdw, rysowanie, pisanie, aktywnos$¢ fizyczna itp.). Poniewaz dotycza
gléwnie dzialan praktycznych, ¢wiczen, badan laboratoryjnych, nazywane
sg tez celami ¢wiczebnymi (treningowymi). Ich wypelnienie wigze si¢ ze
zdobywaniem dos$wiadczen z zakresu aktywnosci fizycznej wymagajacej
koordynacji nerwowo-mie$niowej. Nalezg do nich wszystkie rodzaje prac
fizycznych, a takze aktywnos¢ sportowa czy gra na instrumentach muzycz-
nych (Honzikova, 2000). Nauczyciel wyznacza cele majac na uwadze spo-
dziewane umiejetnosci psychomotoryczne uczniéw, takie jak: umiejetnosé
pracy z przyrzadami, narysowanie rysunku technicznego, koordynacja ru-
chéw przy ¢wiczeniu sportowym, sprawna wypowiedz ustna itp.

Afektywne (dotyczgce postaw), obejmujace sfere uczué, postaw, orienta-
¢ji na warto$ci, kompetencje spoteczne i komunikacyjne. Realizacja celow
afektywnych stanowi gléwny cel wychowania, stad nazywane sg takze
celami wychowawczymi. Ich gtéwny sens stanowi ksztaltowanie postaw,
przekonan i wartosci, a takze wplywanie na sfere emocjonalng ucznia itp.
Cele afektywne moga by¢ osiagane przy okazji realizacji dowolnego tematu,
poniewaz kazdy z nich zawiera element zorientowany na formacje ucznia.
Przy formufowaniu tego rodzaju celéw nauczyciel szuka w konkretnym
bloku tematycznym odpowiedniego tematu, ktéry moze mie¢ na wplyw na
postawy ucznidw, na ich hierarchie wartosci. Planuje, kiedy i gdzie ucznio-
wie beda mieli okazje podzieli¢ si¢ swoimi osobistymi doswiadczeniami czy
wzig¢ udzial w polemice dotyczacej np. zjawisk spolecznych itp.

Kategoria cel w procesie nauczania pelni role ukierunkowujgca, dynamizu-

jaca iintegrujaca. Zmiana celéw nauczania ma wplyw na zmiany w relacjach

miedzy poszczegolnymi elementami procesu nauczania i na $rodki potrzebne
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do jego realizacji. Srodki potrzebne do realizacji procesu nauczania to przede
wszystkim tre$¢ nauczania, metody nauczania, formy organizacyjne nauczania
i materialne $rodki dydaktyczne. Stosuje si¢ je majac na uwadze interakcje na-
uczyciel-uczen, a nie abstrakcyjnie. Rezultaty nauczania mierzone sqg w opar-
ciu o cele, ktére mialy zosta¢ osiagniete. Miejsce, jakie zajmuje cel w procesie
nauczania, mozna w uproszczony sposob przedstawi¢ za pomocg ponizszego
schematu:

PROCES
NAUCZANIA

Legenda:

C - cele procesu nauczania
U -uczen

N - nauczyciel

Srd - tre$¢ nauczania, metody nauczania, formy organizacyjne i materialne
srodki dydaktyczne

W - warunki procesu nauczania

Rys. 2 Miejsce celu w systemie odniesien procesu nauczania (zgodnie z: Skalkova,
1999).
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CWICZENIE NR 1

Zastanow sie, dla kogo cel nauczania ma wieksze znaczenie, dla nauczyciela
czy dla uczniow. Z jakiego powodu jest wazny dla nauczyciela, a z jakiego
dla uczniéw?

W ktérych dokumentach pedagogicznych mozna znalez¢ wskazéwki doty-
czgce formulowania celow?

Sprobuj wyrazi¢ schematycznie, za pomoca ktérych stopni hierarchii celow

cel szkoty przeksztatcany jest w cele konkretnej jednostki lekcyjnej.

Wryjasnij, jak wyznaczysz cel nauczania, jesli chcesz uwzglednic¢ postep ilo-

$ciowy i jakosciowy w wiedzy i umiejetnosciach uczniow.

Zdecyduj, ktory z celéw nalezy do kategorii kognitywnych, afektywnych

i psychomotorycznych:

o  wyjasnij role cementu w betonie

o umiejetno$¢ pracy w grupie,

o uzy¢ suwmiarki do zmierzenia dlugosci zgodnie ze wskazaniami na-
uczyciela,

o  postepowac zgodnie z zasadami bezpieczenstwa,

o  przygotowaé mikroskop do prowadzenia obserwacji,

o wyjasni¢ pojecie zasada dydaktyczna.
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4. Wymagania dotyczace celow i proces ich
formutowanic

wac stan, ktory ma zostac osiggniety, cele procesu nauczania (kognityw-
ne i psychomotoryczne) powinny speinia¢ nastepujace wymogi (Turek,

2005; Bajtos, 2003):

1. Spoéjnosé - tzn. podporzadkowanie nizszych celow wyzszym. Spdjnos¢ wy-
raza si¢ wewnetrznym powigzaniem celéw, polegajacym na podporzadko-
waniu nizszych celéw wyzszym, przy uzaleznieniu osiggniecia wyzszych
celow od realizacji tych nizszych. W nauczaniu najbardziej ogélne cele stop-
niowo konkretyzuja si¢ w nastepujacej kolejno$ci: najpierw cele wszelkich
rodzajéw i typow szkdl opracowywane sg w formie celéw poszczegolnych
przedmiotéw dla kolejnych rocznikéw, potem na ich podstawie tworzone
sg dzialy tematyczne, a z nich wynikaja cele jednostek lekcyjnych, ewentu-
alnie ich poszczegdlnych czesci. Bardzo wazne w pracy nauczyciela jest to,
aby zachowal on sp6jnos¢ miedzy celami poszczegoélnych zaje¢ lekcyjnych
a celami dziatéw tematycznych.

B iorac pod uwage to, ze cele szczegdtowe powinny jednoznacznie definio-

2. Kompleksowos¢ - tzn. uwzglednienie wszechstronnego rozwoju osobowo-
$ci ucznia. Nauczyciel powinien obserwowaé zmiany zachodzace w osobo-
wosci ucznia nie tylko w sferze kognitywnej, ale takze psychomotorycznej
i afektywnej. Wymogu kompleksowosci nie mozna zrealizowa¢ na takim
samym poziomie w przebiegu kazdej jednostki lekcyjnej, jednak w fazie
przygotowan danego dzialu tematycznego nauczyciel powinien rozwazy¢
realizacje celow w odniesieniu do wymienionych trzech wymiaréw. Oczy-
wiscie w dziatach tematycznych niektorych przedmiotdéw przewazac beda
cele kognitywne, w innych znéw afektywne czy psychomotoryczne. Mimo
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to obowigzkiem nauczyciela jest praca nad wszystkimi trzema wymiarami
celéw nauczania, z uwzglednieniem ich wzajemnych powigzan.

Adekwatnosé - tzn. zgodnos¢ wymagan wyrazonych w formie celéw z moz-
liwo$ciami i zdolnosciami uczniéw i nauczycieli, z realnymi warunkami
szkoly i wymogami procesu nauczania. Adekwatno$¢ oznacza wytyczenie
takich celéw, ktdre sa wymagajace, a jednoczesnie mozliwe do spelnienia
dla wigkszosci uczniow. Tylko nauczyciel, ktéry uczy w konkretnej klasie
danego przedmiotu, potrafi okresli¢ mozliwo$¢ spelnienia celéw i warunki
zewnetrzne i wewnetrzne dla ich spetnienia w danej klasie. Biorgc po uwage
adekwatnos¢, nauczyciel powinien zaklada¢ réznice pod wzgledem pozio-
mu rozwoju sfery mentalnej, afektywnej i psychomotorycznej u poszczegol-
nych uczniéw. Dlatego konieczne jest pewne zréznicowanie szczegétowych
(konkretnych) celéw nauczania, z zalozeniem, Ze zostang one spetnione
w réznym stopniu przez poszczegdlnych uczniow. W ramach wewnetrzne-
go zréznicowania dobrze jest utalentowanym uczniom wytyczy¢ trudniej-
sze cele.

Wyrazic cele w postaci dokonati uczniow - tzn. okreéli¢ stan koncowy,
ktéry ma nastapi¢ w zmianie osobowosci uczniow. W sferze psychomoto-
rycznej okresla sie to umiejetnosciami manualnymi, a w sferze kognitywnej
posiadang wiedzg.

Jednoznacznosé - tj. sformulowanie celu za pomocg takich stow, ktére nie
moga by¢ w rozny sposéb interpretowane, ani przez uczniow, ani przez na-
uczycieli.

Mozliwos¢ kontroli, mierzalnosé celow — tzn. takie wyznaczenie celdw,
ktére umozIliwi poréwnanie osiggnietych celéw z wytyczonymi i stwierdze-
nie, czy cele te zostaly osiggniete, czy nie. Cele mozna kontrolowa¢ tylko
w oparciu o obserwacje dziatan uczniéw, dlatego nalezy je tak formutowac,
by okreslaty, jakie dzialania ma zrealizowa¢ uczen i czego powinien doko-
na¢ na danym etapie swojej nauki.

Respektowanie taksonomii celow procesu nauczania - tzn. sformulowanie
celow w taki sposdb, aby obejmowaly rézne poziomy uczenia sie. Taksono-
mia celéw nauczania stanowi bardzo uzyteczne narzedzie, za pomocg kto-
rego nauczyciel moze sprawié, by uczniowie w przebiegu procesu nauczania
opanowali podstawowa wiedze z danego przedmiotu i jednoczesnie na-
uczyli si¢ wykorzystywac zdobyte informacje z zastosowaniem skompliko-
wanych operacji myslowych.

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 26 @

05.06.2017 07:59:33 ‘



1 [ UEEEm ® [N [ [

4. WYMAGANIA DOTYCZACE CELOW | PROCES ICH FORMUEOWANIA [27 ]

Przy wyznaczaniu celéw ¢wiczebnych mozna skorzysta¢ z techniki Magerova
(Mager, 1975). Zaleca on, aby formutujac cel zawrze¢ w nim nastepujace trzy
elementy:

o Wymagane dokonania ucznia — przejawiajace sie w postaci mozliwych do
obserwowania dziatan. Mozna to zrealizowa¢ poprzez uzycie stow opisujg-
cych aktywnos¢, takich jak: wyjasnic, narysowac, zdefiniowaé, powiedziec,
scharakteryzowa( itp. Nalezy przypomnie¢, ze niektore czasowniki tylko
pozornie wyrazaja cele szczegétowe (Sturma, 2001). Uwazamy je za nieod-
powiednie, bo niejednoznaczne, np. wiedzie¢, rozumiel, zrozumiec, pojgc,
przyswoié, nauczyc sie, wierzy¢, polubic itp.

o Warunki wykonania pracy — zakres wymaganej pracy, okreslenie sposo-
bu jej wykonania, mozliwo$ci wykorzystania narzedzi pomocniczych itp.
Okreslaja warunki i zalozenia, w oparciu o ktore uczen ma zrealizowa¢
swoja prace, np. samodzielnie, korzystajac z komputera, wedlug wzoru itp.

o Normy wykonawcze — wymagana ilo$¢ poprawnie wykonanych zadan, do-
puszczalny brak precyzji wykonania, limit czasowy itp. Wyrazajg jako$¢
wykonania w odniesieniu do wyznaczonego celu szczegétowego.

Formulowanie i konkretyzowanie celéw nauczania przez nauczyciela, w formie

pisemnego przygotowania do lekeji, oznacza wlasnie rozpracowanie celéw na

cele oczekiwane, mozliwe do skontrolowania i — o ile to mozliwe — materialne
rezultaty pracy. Formulujgc cele ksztalcenia (kognitywne i psychomotoryczne)

powinno sie postepowaé w nastepujacy sposob: (Turek, 2005):

1. Zapoznaé sie z potrzebnymi materiatami, Zrodtami, w ktérych zawarty
jest material nauczania. Te Zzrédla mogg mie¢ forme przygotowanych ma-
terialow dydaktycznych, takie jak program nauczania, profil absolwenta,
przewodniki metodyczne, podreczniki, lub inng forme - teksty zrodlowe,
materialy z Internetu czy specjalistyczne czasopisma.

2. Okreslié cele zamieszczone np. w programach nauczania i terminologii opi-
sujagcej osiggniecia uczniéw. Nauczyciel na tym etapie powinien uswiado-
mi¢ sobie, ze musi przede wszystkim zaplanowa¢ dzialania uczniéow. Ten
etap polega na wyborze fragmentu materialu nauczania, ktéry ma zostaé
opanowany przez uczniéw. Nalezy mie¢ na uwadze spdjnos¢ tych celow
z celami juz przeprowadzonych i przysztych zaje¢ lekcyjnych, a takze ich
obiektywnos¢ ze wzgledu na mozliwos¢ zastosowania w przysztej nauce lub
praktyce. Cele te okreslaja zatem glebie i zakres materialu nauczania da-
nego tematu, tworzg jego zarys i odpowiadaja na pytania, czego uczniowie
majg sie nauczy¢, co majg zrozumied i czego maja si¢ dowiedziec.

3. Dokonaé analizy tresci nauczania w podreczniku i ¢wiczeniach uzupet-
niajacych w oparciu o podstawowe elementy: fakty, pojecia, wielkoséci, wzo-
ry, twierdzenia, zasady, schematy, diagramy, ilustracje, prawa, teorie itp.
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Wazne jest, aby przy wyborze i porzadkowaniu materialu nauczania oraz
okresleniu celow szczegdtowych zidentyfikowaé kluczowe elementy danej
tresci nauczania. Oznacza to, Ze wyznaczenie kluczowych elementéw musi
wynika¢ z dokladnej dydaktycznej analizy materiatu nauczania, czego
efektem beda kluczowe pojecia, odniesienia (uogélnienia) i fakty.

Na tym etapie nauczyciel musi zrealizowa¢ wymogi jednoznacznodci,
mozliwosci kontroli i adekwatnosci. Moze tego dokona¢ przez uzycie stow
wyrazajacych aktywno$¢. Te czynno$¢ nazywa sie réwniez operacjonali-
zacjg. O ile cele mogg by¢ osiagniete tylko za posrednictwem dzialan edu-
kacyjnych i ¢wiczen, o tyle musi by¢ jasno wskazane, opanowanie ktérych
wiadomosci 1 kompetencji jest potrzebne dla pomyslnego zrealizowania
dziatan edukacyjnych. Konieczne jest zatem okreslenie kolejnosci dziatan
edukacyjnych, ktére doprowadzg do wykonania zadania. Te kolejno$¢ moz-
na opisa¢ przy pomocy wybranej taksonomii celéw (np. B.S. Blooma, B.
Niemierki itp.). Jesli cele maja by¢ mozliwe do skontrolowania, trzeba je
wyrazi¢ sfowami opisujacymi rodzaj aktywnosci, zgodnie z odpowiednim
poziomem poznawczym (poziomem opanowania materialu nauczania)
Trzeba podkresli¢, Ze chodzi o wyrazenie osiggnie¢ ucznia za pomocg moz-
liwych do obserwowania dziatan. Tak wytyczone cele trzeba uporzadkowac
hierarchicznie od najprostszych proceséw poznawczych az po te bardziej
zlozone.

Okresli¢ warunki, ktdre sa konieczne, aby dang prace (osiaggnigcie) mozna
bylo uzna¢ za zadowalajacg. Moga to by¢ odpowiednie pomoce naukowe
(podrecznik, tabele, Internet, kalkulator), odpowiedni sposéb wykonania
zadania (samodzielnie, z pomocg nauczyciela, w grupie) itp. Jesli takie wa-
runki konieczne nie istnieja, cala ta cze$¢ moze zosta¢ pominieta.

Okresli¢ oczekiwany poziom - norm¢ wykonania zadania, tzn. granice
opanowania i braku opanowania wiadomosci. Jest to minimalny wynik,
ktéry uczen musi uzyskaé, aby otrzymac ocene dopuszczajacg. Wymagany
poziom osiggnie¢ moze by¢ w rézny sposob wyrazony, np. poprzez kryteria
jakosciowe (np. dopuszczalna tolerancja btedu, czas, dokfadnos¢) lub kry-
teria ilosciowe (np. iloé¢ zadan, okreslenie procentowe wlasciwych rozwia-
zan). Nie zawsze przy formutowaniu celéw konieczne jest okreslenie normy
(poziomu) wykonania zadania, nie zawsze tez ten poziom da si¢ okreslic.
Istnieja takie zadania, dla ktérych nie jest to potrzebne.

Dobre sformutowanie celéw przez nauczyciela wymaga czasu i duzego doswiad-
czenia zawodowego. Nalezy tez pamietad, Ze nawet najbardziej precyzyjne sfor-
mulowanie celéw nie gwarantuje, Ze bedg one za kazdym razem zrealizowane.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze zrealizowanie celéw wyznaczonych dla jednostki lek-
cyjnej zalezy od wielu czynnikéw procesu nauczania, np. podejscia nauczyciela
do nauczania i do uczniéw, od tego, w jakiej dyspozycji sg uczniowie w danym
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momencie, od ewentualnych przeszkdd itp. W codziennej praktyce szkolnej
czesto sie zdarza, ze nauczyciel, zamiast wytyczy¢ cele dla jednostki lekcyj-
nej, opisuje po kolei, co robil w trakcie zaje¢, ewentualnie sprowadza cele do
streszczenia tre$ci nauczania (Bajtos, 2013). Na etapie formulowania szczego-
fowych (konkretnych) celéw nauczania nie nalezy laczy¢ celéw kognitywnych,
ewentualnie psychomotorycznych, z afektywnymi. Kazdy cel powinien by¢
sformulowany osobno, a przy tym nie mozna zapominac, ze cele réznig si¢ od
siebie i wzajemnie warunkuja. W praktyce szkolnej czesto jednak spotykamy
sie z okresleniem cel wychowawczo-dydaktyczny. Takie ujecie w $wietle wyzej
przedstawionych argumentéw uwazamy za niewlasciwe. W procesie nauczania
zazwyczaj mniej sa widoczne u uczniéw formatywne zmiany osobowosci, zde-
cydowanie wiecej zmian natomiast zachodzi w kognitywnej i psychomotorycz-
nej sferze osobowosci.

— PRZYKEAD NR 1

Przyklady niewlasciwie wytyczonych celow

Zdoby¢ podstawowe wiadomosci i umiejetnosci poprzez przeprowadzenie ekspe-
rymentéw szkolnych.

Opanowac zasady rysowania wykresow technicznych.
Opanowac myslenie logiczne.

Rozwigzywad problemy techniczne w sposéb twérczy.

o tecelesqg wytyczone bardzo ogdlnie i niedoktadnie
Technologia wyrobow tartacznych.

Produkcja kwasu siarkowego.

Prawo Kirchhoffa.

o zastgpienie celow trescig nauczania, tematem nauczania

Uczen powinien nauczy¢ sig procedury sporzgdzania raportu z pomiarow labo-
ratoryjnych.

Doktadnie opanowac rownanie Bernoulliego.

Opanowac twierdzenie Pitagorasa.

o celenie sq jednoznaczne, mozna je roznie interpretowac
Zaznajomic uczniow z czytaniem wykreséw technicznych.

Wyjasnié uczniom zasady wymiarowania rysunkéw technicznych
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Zaprezentowal uczniom dzieje ziemi.

o zamiast celu nauczyciel opisuje to, co sam bedzie robil, cel zastgpiony jest
czynnosciami nauczyciela
" i

Tak sformulowane cele nauczyciel ze swojego subiektywnego stanowiska czesto
uznaje za spelnione, czesto nawet nie wiedzac, czego dokladnie uczniowie po-
winni si¢ nauczy¢. Nie moze zatem wiedzie¢, w jaki sposob na poczatku lekeji
powinien uczniom zaprezentowa¢ material nauczania, a takze jak ma przebie-
gac lekcja w oparciu o tak sformulowane cele i jak obserwowac¢ stopniowq reali-
zacje celow. Jedli cele nauczania nie majg by¢ tylko formalne, ale funkcjonalne,
pomocne nauczycielowi i petni¢ role przewodnika w autoregulacji uczenia si¢
ucznioéw, konieczne jest, aby spelnialy one okreslone wymogi. Jak zostato to
zaprezentowane na poczatku tego rozdziatu, nauczyciel powinien w taki sposéb
formulowac cele nauczania, aby wyrazaly dziatania uczniéw z uwzglednieniem
warunkow i norm ich wykonania. Wezeéniej przedstawia on uczniom cele do-
tyczace tematu danej lekcji i razem z nimi na biezaco i na koniec sprawdza, czy
zostaly one zrealizowane. Uczniowie na kazdym etapie nauczania powinni wie-
dzie¢, czy i do jakiego stopnia udaje im si¢ wytyczone cele realizowac.

Jak juz zostalo to omoéwione, cel szczegétowy (konkretny) powinien jedno-
znacznie definiowa¢ stan, ktory ma zosta¢ osiggniety, czego konkretnie uczen
powinien si¢ nauczy¢ i co ma wiedzie¢. Cele przedstawione w przykladzie nr 1
wymagaja odpowiedzi na wiele niewyjasnionych kwestii, np. Jaki ma by¢ zakres
nauczania na temat produkcji kwasu siarkowego? Czy wystarczy, ze uczen be-
dzie umial zapisa¢ reakcje chemiczng jego powstania? Czy uczeni powinien umiec
wytworzy¢ kwas siarkowy w warunkach laboratoryjnych? Czy uczeti powinien
opisa¢ technologie procesu produkcji kwasu siarkowego? Na jakiej podstawie na-
uczyciel moze stwierdzic, Ze uczen nauczyt sie wytwarzac kwas siarkowy?

Blad w formulowaniu celéw ukazanych w przyktadzie pierwszym polega zatem
na tym, ze zostaly one wyrazone bardzo ogélnie i niesprecyzowane. Nie sg tez
uszczegdlowione w postaci grupy celéw nizszego szczebla.

Drugi przyklad ilustruje bledny sposob formulowania celéw poprzez reduko-
wanie je do streszczenia materialu nauczania, co jest tylko przedstawieniem te-
matu. Nie wiadomo, jaki ma by¢ zakres nauczania i w jakim stopniu uczniowie
powinni go opanowac.

Trzeci przyktad zle sformulowanego celu dopuszcza rézne interpretacje i nie
moze stanowi¢ jasnej instrukcji dla uczenia si¢ ani sprawdzenia, czy wyznaczo-
ne cele zostaly zrealizowane.
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W czwartym przykladzie z kolei zamiast celu opisane sg planowane dziatania
nauczyciela.

= PRZYKEAD NR 2

Przyklad wlasciwie wyznaczonego celu szczegotowego (konkretnego):

Narysuj rysunek zbrojenia stupa zelbetonowego w programie AutoCAD zgodnie
z normami EN.

Tak wytyczony przez nauczyciela operacyjny cel nauczania zawiera wszystkie
trzy elementy:

o oczekiwane dzialanie ucznia (praca, ktora maja wykonac),
» wymogi dotyczace wykonania pracy (w programie AutoCAD),

o normy wykonawcze (zgodnie z normami EN).
L -

P K

CWICZENIE NR 2
o Zastandw sie, jakie bledy popetnil nauczyciel formutujac ponizsze, szcze-
golowe cele nauczania:

o  Semestralna praca pisemna.

o Nauczy¢ sie rozwigzywania uktadow rownan.

o Zrozumiel podstawowe sily napedowe rozwoju spotecznego.
o Nauczy¢ uczniow pracy w oparciu o zasady ortografii.

o Zapoznac uczniow z wartosciami granicznymi.

o  Ptaki.

o Zrozumiel reakcje chemiczne.

o Rysowanie martwej natury.

o Rozrozni¢ wizje od fantazji.

[311]
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o  Charakterystyka zdrowego stylu zycia.
o Uczniowie powinni nauczyc sie myslenia krytycznego.
o Ktore z ponizszych czynnosci, twoim zdaniem, sa obserwowalne?
o Ewa rozumie moj wyktad.
o Maria lubi historie.
o Jozef zastanawia sie.
o Andrzej rozwigzat poprawnie 4 zadania.
o Irek rozmawia z Joasig.
o Pawlowi brakuje motywacji.
o Ktére z ponizszych sléw opisuja konkretne dzialania operacyjne?
o nauczyc sie,
o narysowacé,
o wyrazi¢ wlasnymi stowami,
o zrozumiec,
o  przettumaczyc,
o zdefiniowad,

@ o wiedzied, @

o obliczyc.
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5. Taksonomia celow

tyczacych taksonomii celow ksztalcenia mialty wplyw dwa czynniki.

Pierwszy znich to proces zamierzonych zmian osobowo$ci ucznia,
do ktdrych dochodzi si¢ w wyniku procesu ksztalcenia, a drugi to struktural-
ne rozumienie osobowoséci ucznia. W oparciu o te czynniki dzielone sa cele
w poszczegdlnych taksonomiach, jak i opracowywane bardziej ogdlne obszary
dydaktyki. Formulujac cele szczegblowe trzeba pamietaé, ze istnieje wiele po-
zioméw uczenia sie. W odniesieniu do kognitywnej sfery rozwoju osobowosci
ucznia beda to np.: zapamietywanie wiadomosci i zastosowanie ich, ktérym
przypisuje si¢ odpowiednie cele. Poniewaz jednym z podstawowych zadan
szkoly jest realizowanie celow takze w sferze psychomototycznej, tzw. celow
¢wiczebnych, nauczyciele powinni wiedzie¢, ze rdwniez ta kategoria celéw ma
przypisane rézne poziomy realizacji. Moze by¢ to percepcja dzialan, naslado-
wanie dzialan, automatyczne wykonywanie czynnosci itp. Rowniez dla sfery
afetywnej szkoly wyznaczaja roézne poziomy wymagan (ocenianie wartosci,
przyjmowanie wartosci itp.). W istocie chodzi o klasyfikacje celéw procesu na-
uczania, a takze o podkreslenie jej hierarchicznego charakteru, co okresla sie
mianem taksonomii celow. Obecnie znanych jest kilka taksonomii, ktérych au-
torami sa: w dziedzinie kognitywnej: B. S. Bloom (Bloom, 1956), B. Niemierko
(Niemierko, 1979), V. P. Bespalko, D. Tollingerova (1979), w dziedzinie afektyw-
nej: D. R. Kratwohl (Kratwohl, 1969), a w psychomotorycznej: R. H. Dave, A. J.
Harrow (Harrow, 1972), M. Simpson (Gronlund, 1981), PIMKAT (Bajtos, 2007).

Na pierwsze opracowanie teoretycznych i praktycznych zagadnien do-
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, Pod pojeciem ,,taksonomia celow” rozumiemy poziom,
i~ naktorym uczen opanowatl dany element programu
nauczania.

5.1. TAKSONOMIA CELOW W DZIEDZINIE POZNAWCZE]

We wspolczesnej edukacji dziedzinie poznawczej przypisuje si¢ kilka taksono-
mii, ktore pokrotce scharakteryzujemy.

Taksonomia B. S. Blooma jest najbardziej znang w $wiecie proba klasyfikacji
celéw nauczania. Ta wiedza dydaktyczna dotyczaca klasyfikacji wykorzysty-
wana jest juz od ponad 50 lat, od chwili, kiedy zostala zaprezentowana w 1956
roku. Z tej taksonomii poczatek bierze wigkszos¢ pozostatych koncepcji tego
typu. Taksonomia Blooma odegrata historycznie bardzo wazng role i do dzi$
stanowi cenne narzedzie pracy nauczyciela. Punkt wyjscia stanowia tu wymogi
pedagogiczne i psychologiczne dotyczace zarzadzania kognitywnymi czynno-
$ciami ucznidw w obszarze uczenia si¢. Z uwagi na $cisle logiczna strukture,
nie zajmuje si¢ poszczegdlnymi etapami procesu nauczania ani czynnosciami
nauczyciela, ani metodami nauczania i nie klasyfikuje materiatu nauczania. Jest
ukierunkowana na bezposrednig aktywnos$¢ poznawcza uczniéw, strukturali-
zuje ja i modeluje jako hierarchiczny system. Stanowi¢ moze nie tylko narzedzie
logicznie spajajace material nauczania z czynnos$ciami uczniéw, ale zapewnia
lepsza informacje zwrotna na temat poziomu wykonania przez uczniéw powie-
rzonych zadan. Ma charakter $ciéle indywidualistyczny i jest ukierunkowana
tylko na jeden skladnik osobowosci ucznia. Taksonomia B. S. Blooma sklada
sie z sze$ciu hierarchicznie uporzadkowanych kategorii celow, ktore nastepnie
dziela si¢ na podkategorie:
1. Wiedza - Na tym poziomie uczen przywotuje w pamieci albo odtwarza
terminy, fakty, pojecia, relacje, prawa, teorie, procesy itp. Chodzi zatem
o odtwarzanie w pamieci elementéw nauczania, a nie o ich bezpo$rednie
wykorzystanie. Poprzez operacjonalizacje celéw formujemy wymagania
(oczekiwania) dotyczace dzialan uczniéw, swiadczace o tym, ze material
nauczania zostal opanowany na danym poziomie za pomocg stéw wyraza-
jacych konkretng aktywnos¢ (czasownikéw operacyjnych).
Czasowniki operacyjne: zdefiniowad, napisaé, powtorzy¢, dowiedziel sie,
wymienié, uzupetnié, nazwac, opisac, przyporzgdkowad, narysowac itp.
Przyklady: Opisa¢ strukture PKB Polski.
Zdefiniowac pojecie kgt poziomy (horyzontalny).
Wymienié podstawowe etapy rekrystalizacji.
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Rozumienie — Uczen rozumie tres¢ informacji, ktore s mu przekazywa-
ne w formie ustnej, przez obraz lub symbol. Tres¢ musi zosta¢ przez niego
przetworzona do takiej postaci, ktdra jest dla niego zrozumiala. Do tej kate-
gorii nalezy wypowiedzenie tresci wlasnymi stowami, odrdznienie tego, co
istotne, od tego, co mniej wazne, przewidywanie skutkow, sformulowanie
tego, co w tekscie ma forme domyslng itp.

Czasowniki operacyjne: wyjasnic, wyrazi¢ wlasnymi stowami, zilustrowad,
opisac, przeformutowaé, rozréznic, podaé przyktad, zinterpretowac, odgad-
ngc itp.

Przyklady: Wyjasnic¢ réznice miedzy produktem nominalnym i realnym.
Opisa¢ dzialanie silnika spalinowego.

Podac przyktad réwni pochytej.

Zastosowanie — Uczen potrafi ze zrozumieniem stosowal abstrakcje
i uogolnienia (teorii, praw, zasad, odniesien, metod, proceséw, pojec i re-
gul) w konkretnych sytuacjach. Dochodzi wtedy do przeniesienia zdobyte;j
wiedzy do sytuacji nowych (problemowych). Dziatanie ucznia na poziomie
zastosowania wyrazaja nastepujace czasowniki operacyjne:

Czasowniki operacyjne: zastosowal, zademonstrowaé, naszkicowac, prze-
dyskutowaé, wykorzystal, rozwigzal, narysowaé, obliczy¢, oszacowal, wy-
prébowac, zdecydowad, sklasyfikowad, wyszukac itp.

Przyklady: Zastosowac zasady pomiaru w jednym i dwich potozeniach lu-
nety.

Przedstawic za pomocg schematu relacje miedzy zbiorem i podzbiorem.
Odszukal w tabelach wartosci wielkosci fizycznych.

Analiza - Uczen potrafi przeprowadzi¢ kompleksowa analize informacji
(systemu, procesu), dzielac je na elementy i czesci w taki sposob, aby zo-
staly wyjasnione zaréwno zaleznosci migdzy poszczegdlnymi elementami
czy cze$ciami, jak i calosciowa my$l. Potrafi zatem okresli¢ hierarchie za-
wartych w niej elementdw, ich organizacje, wskazaé powiazania i interakcje
miedzy nimi. Powinien juz rozréznia¢ fakty od hipotez, argumenty uza-
sadniajace od wnioskdow, znaczace dane od nieistotnych.

Czasowniki operacyjne: rozrozniac, analizowaé, przeprowadzi¢ analize,
ocenié, okresli¢, wyszczegdlnié, rozdzielié itp.

Przyklady: Rozréznic narzedzie do pomiaru kqtow poziomych.

Ocenic znaczenie twierdzenia Pitagorasa.

Okresli¢ stosowno$¢ wykorzystania miernikéw diugosci w zaleznosci od wiel-
kosci mierzonego obiektu.

Synteza - Na tym poziomie oczekuje si¢ od ucznia tworzenia nowej calo-
$ci z danych elementéw, w efekcie czego moze powstaé sprawozdanie, plan,

[35]
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metoda rozwigzania, zbidr abstrakcyjnych odniesien itp. W syntezie trzeba
umie¢ wyszukiwacé poszczegdlne elementy z rdznych zrédet i uzyskiwaé na
ich podstawie nowe struktury.

Czasowniki operacyjne: kategoryzowad, klasyfikowaé, polgczyé, modyfi-
kowa¢, napisac sprawozdanie, zaprojektowal, zorganizowaé, podsumowac,
dokonac syntezy, wyliczy¢, wyciggngcé wnioski, skonstruowac, opracowac itp.
Przyklady: Napisac raport na temat pomiaréw laboratoryjnych..

Modyfikacja procesu obliczania Srodka cigzkosci dla powierzchni kompozytu
z otworem.

Oblicz wg wzoru nominalny i realny PKB, przy zastosowaniu metody docho-
dow i wydatkow, deflator cen i dochéd narodowy.

6. Ewaluacja (ocena) — uczen potrafi ocenié, czy jego pomysty, relacje, efekty
jego pracy, metody itp. odpowiadajg ustalonym kryteriom, normom pod
wzgledem doktadnosci, funkcjonalnosci, efektywnosci, gospodarnosci czy
skutecznosci. Ta ocena moze by¢ zaréwno jakosciowa, jak i ilociowa.
Czasowniki operacyjne: argumentowaé, uzasadnic, zdecydowaé, opono-
wac, porownacd, ocenic, zweryfikowaé, udowodnic, przedstawié¢ wady i zalety
itp.

Przyklady: Zweryfikowac zaproponowang procedure pomiarowg w gesto za-
budowanym terenie.

Sprawdzic, czy wlasciwie zostata przeprowadzona procedura polgczenia ob-
wodow elektrycznych.

Zweryfikowaé podstawowg funkcjonalnosé programu komputerowego.
Na wymienionych przykiadach staraliémy sie pokaza¢, ze czasowniki operacyj-

ne nabierajg znaczenia dla poszczegélnych kategorii celéw dopiero wtedy, gdy
zostang uzyte w szerszym kontekscie.

Poziom procesow |
poznawczych Czasowniki operacyjne
(poziom uczenia sie)

definiowa¢, okresli¢, zestawi¢, wyznaczy¢, wypisaé, nazwac,

Wiedza uporzadkowad, rozpoznaé, powtdrzy¢, reprodukowad, ustalié,
uzupelni¢, zapisa¢, wybraé

wyjasni¢, wyrazi¢, zapisa¢, podac przyklad, okresli¢, wyznaczy¢,

Rozumienie rozpoznad, zbadaé, wybraé, uszeregowad, powiedzie¢, przetluma-

czy¢, przeformutowad

naszkicowa¢, rozwiazaé, wykorzystaé, zastosowad, urzeczywist-
Zastosowanie ni¢, dowies¢, zademonstrowad, zilustrowac, zaprezentowac, przy-
gotowa(, praktykowad, sporzadzi¢ wykaz, ukazaé, planowaé

analizowa¢, oceni¢, przeliczy¢, rozréznié, sprawdzié, kategoryzo-
Analiza wa¢, poréwnac, kontrastowacd, przedstawic graficznie, naszkico-
wa¢, wyprobowad, zweryfikowad
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Poziom procesow |
poznawczych Czasowniki operacyjne
(poziom uczenia si¢)

konstruowadé, zestawié, uporzqdkowac’, zestawiad, utworzyc’, usze-
regowad, zaprojektowad, sporzadzi¢, naszkicowa¢, udoskonali¢,
sformutowa¢, opanowac¢, kontrolowa¢, organizowaé, planowac,
zrobi¢, ulozy¢, zastosowaé, dokonad syntezy, napisaé

Synteza

oceni¢, oszacowaé, argumentowaé, dowodzi¢, okresli¢, ustali¢,
Ewaluacja (ocena) |wybral, poréwnaé, wywodzi¢, wyceni¢, zinterpretowad, przejawic,

zaklada¢, osiagnaé, wesprzeé

Tab. 2 Czasowniki operacyjne uzywane dla formulowania celéw zgodnie z takso-
nomia B.S. Blooma.

P

- he

CWICZENIE NR 3
o Kazdemu spoérédd zamieszczonych ponizej 12 celéw nauczania przypo-
rzadkuj odpowiedni poziom uczenia si¢, zgodnie z taksonomig Blooma.

o Obliczyé powierzchnig kwadratu.

o Zdecyduj, ktore belki sq statycznie wyznaczalne.

o Opisac proces pomiaru masy ziaren w kruszywie.

o Napisaé wzor na pole kota.

o Przedstawié¢ wady i zalety betonu.

o Przettumaczyc zdanie na jezyk angielski.

o Wymien stolice pavistw wchodzgcych w sktad Grupy Wyszehradzkiej.
o Naszkicowal schemat pompy zebatej.

o Zaproponowac sposéb rozwigzania zadania.

o Zanalizuj dziatanie czterosuwowego silnika spalinowego.
o Opisz wlasnymi stowami przebieg procesu betonowania.

o Ocenit wplyw sortowania odpadéw na srodowisko.

Zrewidowana taksonomia B.S. Blooma. Na podstawie badan empirycznych,
takze pod wptywem rozwoju psychologii poznawczej, a wreszcie ze wzgledow
praktycznych, LW. Andreson i D.R. Kratwohl (2001) dokonali korekty pierwot-
nej wersji taksonomii Blooma. Tworcy poprawionej taksonomii Blooma stwo-
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rzyli dokument, ktéry miat stanowi¢ nie tylko baze dla sprawdzania i oceniania
osiggniec¢ uczniow, ale takze dla tworzenia programoéw nauczania. Autorzy ci,
zainspirowani praktyka szkolng i osiagnieciami psychologii poznania, zdecy-
dowali si¢ na zmiany w tej klasyfikacji, tj. rozszerzenie jej wplywu zaréwno na
procesy uczenia sig i nauczania, jak i procesy oceniania rozwoju zamierzonych
zmian osobowosci ucznia (Svec, 2009). Pierwotna Taksonomia Blooma dotyczy
trzech dziedzin (kognitywnej, afektywnej i psychomotorycznej) ijest jedno-
wymiarowa. Obejmuje zatem szes$¢ hierarchicznie uporzadkowanych kategorii
(tzw. struktura piramidalna), z zaloZeniem, ze warunkiem przeprowadzenia
wszystkich wyzszych operacji kognitywnych jest dostatecznie szeroka baza wie-
dzy. Zrewidowana taksonomia Blooma koncentruje si¢ tylko na kognitywnej
dziedzinie, ujmujac ja jako dziedzing¢ kompleksows, znajdujacg sie w centrum
nauczania (Svec, 2009).

Pierwszy wymiar, nazywany wymiarem wiedzy, zawiera cztery kategorie:

o wiedza faktyczna - zbidr najwazniejszych elementow, z ktérymi uczniowie
muszg by¢ zaznajomieni, aby przyswoili dang dziedzine wiedzy i potrafili
rozwigzywac zadania problemowe z danej dziedziny, tj. znajomos¢ symboli
(logiczno-matematycznych, muzycznych, ruchu, plastycznych itp.), znajo-
mos¢ znakow (chemicznych, drogowych, ostrzegawczych itp.), znajomos¢
skrotéw (np. UNESCO, DNA, ICT), znajomo$¢ przedrostkow i przyrost-
kéw (np. -grafia, -logia, inter-, extra-, super-, hiper-), znajomos¢ terminolo-
gii specjalistycznej z danej dziedziny (odcinek, curriculum, limit, liczebnik
itp.), znajomos¢ idioméw, umiejetnos¢ komunikowania si¢ za pomoca jezy-
ka literackiego w mowie i pi$mie, znajomos¢ faktow i standardow (faktow
historycznych, danych empirycznych, zjawisk, przepiséw, norm, standar-
dow itp.), znajomos¢ konkretnych informacji opartych na faktach.

o wiedza konceptualna - powiazania miedzy podstawowymi elementami
i w obrebie wiekszych struktur poznawczych, tj. znajomos¢ podzialow i ka-
tegoryzacji (np. form wlasnosci przedsigbiorstw, kierunkéw ksztalcenia,
systemu edukacji), znajomos¢ zasad i uogdlnien (np. prawo popytu i poda-
zy, faz rozwoju osobniczego, zasad dydaktycznych, prawa Archimedesa),
znajomos¢ teorii, modeli pojeciowych i struktur koncepcyjnych (np. teorii
ewolucji, konstruktywistycznej teorii uczenia sig).

o wiedza proceduralna - znajomo$¢ odpowiednich technik, metodologii,
jak i posiadanie umiejetnosci, ktére pozwalajg na rozwigzywanie réznych
zadan i poznawanie nowych faktow, tj. znajomos¢ przedmiotowa (specja-
listyczna) odpowiednich dziatan (np. znajomo$¢ algorytmu rozwigzania
réwnania kwadratowego, sekwencji dziatan przy diagnozowaniu niepra-
widlowosci, algorytméw programowania), znajomo$¢ przedmiotowa (spe-
cjalistyczna) wlasciwych metod (np. technik topienia, metod twodrczego
ksztalcenia, technik obiektywnego egzaminowania), znajomos¢ przedmio-
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towa (specjalistyczna) odpowiednich kryteriéow dla ustalenia warunkéow
zastosowania wlasciwych procedur (np. kryteria wyboru metod nauczania,
kryteria wyboru kosztéw operacyjnych, kryteria wyboru efektywnych pro-
cedur).

o wiedza metapoznawcza — strategia myslenia i rozwigzywania probleméw,
np. znajomo$¢ strategii zdobywania wiedzy (np. zapoznanie si¢ z metoda
heurystyczng, znajomos$¢ metod nauczania, znajomos$¢ metod skuteczne-
go uczenia si¢), znajomos$¢ funkcji poznawczych (np. znajomo$¢ punktu
wyjécia w badanym problemie, umiejetno$¢ interpretowania wynikow),
poznanie siebie samego (np. poznanie wlasnych mozliwosci w ksztalceniu,
poznanie wlasnego stylu uczenia si¢, poznanie swoich mocnych i stabych
stron w dziedzinie zdobywania wiedzy).

Drugi wymiar zrewidowanej taksonomii Blooma, wymiar procesow poznaw-

czych, sklada sie z szesciu kategorii:

o zapamigtywanie — umiejetnos¢ zdobywania i przechowywania osobistych
doswiadczen, do$wiadczen innych ludzi i sprawdzonej wiedzy, tj. wiedza
reproduktywna (np. odtworzenie w pamieci, identyfikacja i wydobywanie
istotnej wiedzy z pamieci dtugotrwatej), wyszukiwanie i przechowywanie
wiedzy innych (np. wyszukiwanie danych w Internecie, wykorzystanie rdz-
nych zrédet drukowanych dla odnalezienia potrzebnej informacji),

» rozumienie - nadawanie znaczenia pozyskanej wiedzy edukacyjnej, tj. in-
terpretowanie wiedzy (np. zmiana jednego sposobu prezentacji wiedzy na
inny), przekazanie wiedzy za pomocg przykladéw (np. znalezienie kon-
kretnego przykladu albo dotaczenie przykltadow do poje¢ czy zasad), kla-
syfikowanie (np. przyporzadkowanie do danej kategorii), podsumowanie
(np. wyodrebnianie z ogélnego tematu), uogélniane (np. generalizowanie
faktow), wnioskowanie (np. wycigganie wnioskow z prezentowanych infor-
macji), porownywanie (odkrywanie zgodnosci i réznic miedzy dziejami,
rzeczami, osobami, ideami), wyjasnianie (wyjasnianie zwigzkow przyczy-
nowych, prawdopodobienstw czy zaleznosci czasowych w danym systemie),
konstruowanie modeli koncepcyjnych (modelowanie powigzan).

o zastosowanie — wykorzystanie wiedzy do rozwigzywania zadan, tj. wdraza-
nie (rutynowe wykorzystanie znanych procedur do rozwigzywania podob-
nych zadan), wykorzystanie (np. zastosowanie sprawdzonych procedur do
réznego rodzaju zadan).

o analizowanie — umiejetnosci z zakresu: rozdzielenia caloéci na poszczegol-
ne elementy i okreslenia wzajemnych powigzan miedzy elementami calej
struktury, rozrézniania (np. tego, co znaczace, od nieistotnego), struktu-
ryzowania (np. okreslenia, na ile dane elementy pasuja do siebie, jak funk-
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cjonuja w danej strukturze), przypisywania (np. zajecia stanowiska wobec
przedstawionych planéw).

» ocenianie — ocena w oparciu o kryteria i standardy, tj. sprawdzanie (np.
wykrywanie niezgodnosci, réznic, bltedéw, zaktocen), ocenianie (np. przy-
pisywanie produktowi konkretnej oceny), przypisywanie (poszukiwanie
zwigzku miedzy produktem a konkretnymi kryteriami oceny), krytyka
(krytyczny wybdr i ocena procesu).

«  tworzenie — umiejetno$¢ faczenia elementéw w celu stworzenia oryginal-
nego produktu, tj. generowanie (np. wyrazanie zalozenia), planowanie (np.
opracowanie oryginalnego sposobu rozwigzania zadania), produkowanie
(np. wynalezienie oryginalnego produktu).

W poréwnaniu z pierwotng taksonomig Blooma, nastgpita zmiana w dwoch
ostatnich sferach proceséw poznawczych (pozioméw uczenia si¢), tzn. wymie-
niono kolejno$¢ w kategoriach synteza i ocenianie, przy czym kategoria synte-
za zostala zastapiona kategorig tworzenie. Elementy sfery poznawczej zwykle
przedstawia si¢ (formuluje) za pomocg czasownika (verbum), natomiast sfery
wiedzy przestawia sie¢ (formuluje) za pomoca rzeczownikéw (substantivum).
Taka struktura taksonomii podkresla podwojny cel ksztalcenia, ktory nie po-
lega tylko na tym, aby zapamigta¢ wiele réznych informacji, ale réwniez na
opanowaniu wszystkich pozioméw proceséw poznawczych. W zrewidowanej
taksonomii Blooma rezygnuje si¢ z hierarchicznego uporzadkowania kategorii
od najnizszych do najwyzszych. Moga sie one wzajemnie przeplataé, np. wtedy,
gdy uczen ocenia, chociaz jeszcze nie dokonal analizy albo tworzy na podstawie
czesciowej wiedzy. Zrewidowana taksonomia pozwala na to, by proces opano-
wywania réznych aspektow poznawczych nie przebiegal od najprostszych do
najbardziej ztozonych. Zasadniczo w procesie nauczania powinny by¢ obec-
ne oba wymiary, a w wyznaczonych sferach nauczania powinny by¢ aktywne
wszystkie kategorie proceséw poznawczych.

W tabeli nr 2 zostaly zamieszczone przyklady czasownikow operacyjnych dla
poszczegolnych elementéw wymiaru wiedzy i proceséw poznawczych. Formu-
towanie celow nie zawsze jest wiec proste, a czynnos¢ ta wymaga od nauczy-
ciela pewnych umiejetnosci. Ponizsza tabelka moze stuzy¢ jako narzedzie dla
identyfikowania i okreslania celéw nauczania. Zawiera zarys hierarchicznej
klasyfikacji celéw poznawczych, stanowi rowniez ramy koncepcyjne dla dziatan
edukacyjno-wychowawczych nauczyciela i ucznidw, i obecnie stuzy jako narze-
dzie koncepcyjne dla tworzenia testow dydaktycznych majacych ocenia¢ efekty
nauczania.

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 40 @

05.06.2017 07:59:35 ‘



®

3. TAKSONOMIA CELOU [41]
WYMIAR PROCESOW POZNAWCZYCH
?:,?gggg Zapamietac Zrozumiec Zastosowac Analizowaé Ocenic Tworzyc
Wiedza wymieni¢, strescic, rozdzieli¢, , | zaklasyfikowa¢, o
~ i .| uporzadkowa¢ i zestawiad
Jaktyczna przedstawi¢ podsumowac klasyfikowa¢ wybraé
Wiedza kon- opisaé zinterpretowac, eksperymen- wyjasnic, oszacowad, planowac,
ceptualna P rozréznic towaé poréwnac okresli¢ naszkicowaé
) ) ) o, L, ., wytworzy¢,
Wiedza pro- . | przewidywac, wyliczy¢, rozrozniad, wyprowadzié, )
uporzadkowaé , o ,, . , poskladac,
ceduralna zaklada¢ rozwigzaé przedstawi¢ | wywnioskowa¢ . i
zaprojektowaé
Wiedza me- i ) i ) wykonaé, aktualizowad,
wykorzystaé opracowa¢ skonstruowa¢ wytworzy¢ . .
tapoznawcza przedstawi¢ udoskonali¢

Tab. 3 Wymiary zrewidowanej taksonomii Blooma (opracowane przez Majherova,
2011).

Taksonomia B. Niemierki, ktorg krotko scharakteryzujemy, rozréznia dwa
podstawowe poziomy celow edukacyjnych: wiadomosci (zapamietywanie wia-
domoséci i rozumienie wiadomo$ci) i umiejetnosci (transfer specyficzny i trans-
fer niespecyficzny), zatem ogoélnie méwiac zaklada cztery poziomy celéw edu-
kacyjnych (Niemierko, 1979):

1. Zapamietywanie wiadomosci — na tym poziomie od ucznia oczekuje sie
przypomnienia, odtworzenia termindéw, poje¢¢, odniesien, praw, teorii, za-
sad dzialania, proceséw itp. Chodzi zatem o odtwarzanie w pamieci ele-
mentéw nauczania.

Czasowniki operacyjne: definiowaé, napisac, powtorzy¢, wymienic, nary-
sowac itp.

Przyklady: Powtérzy¢é proces technologiczny produkcji cementu.
Zdefiniowad pojecie stal hartowana.

Wymieni¢ czesci tokarki.

2. Rozumienie wiadomo$ci - uczen potrafi zapamietane wiadomosci (infor-
macje) przedstawi¢ w innej formie, jesli je zapamietal, potrafi je uporzadko-
wa¢, opowiedzie¢ ich tres¢ wlasnymi stowami itp.

Czasowniki operacyjne: wyjasni¢, wyttumaczy¢, przedstawic¢ wlasnymi sto-
wami, zilustrowac, przeformutowad, opisac itp.

Przyklady: Wyjasni¢ dziatanie silnika spalinowego.

Opisac istote hydratacji cementu.

Wyjasnic podstawowe sposoby zabezpieczenia kotkow przed obrotem.

3. Wykorzystanie wiedzy w typowych sytuacjach szkolnych (transfer spe-
cyficzny) — uczen umie zastosowa¢ wiadomos$ci w oparciu o przedstawiony
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wzor, rozwigzuje podobne zadania, ktdre wczesniej rozwigzal nauczyciel,
albo takie, ktore zostaly wyjasnione w ksigzce itp.

Czasowniki operacyjne: zastosowal, zademonstrowal, naszkicowad, napi-
saé sprawozdanie, obliczyc, wyliczyé, wyprobowad, zdecydowad, sklasyfiko-
wad itp.

Przyklady: Naszkicowaé schemat pompy zebatej.

Zdecydowad, ktore belki sg statycznie wyznaczalne.

Obliczy( ilos¢ potrzebnego materiatu do produkcji zZelbetonowej belki o zna-
nych rozmiarach.

4. Wykorzystanie wiadomosci w sytuacjach problemowych (niespecyficzny
transfer) — uczen potrafi sformulowa¢ problem, dokona¢ analizy i syntezy
nowych zjawisk, okresli¢ sposob postepowania, rozwigzywac zadania pro-
blemowe itp.

Czasowniki operacyjne: ocenic, uzasadnic, poréwnaé, osqdzic, rozwigzac,
oszacowa’, zaproponowac, wyciggngé wnioski itp.

Przyklady: Zaproponowaé ilosé gwozdzi w zlgczu, na podstawie dlugosci
zlacza.

Oceni¢ ilo$¢ zastosowanych wzmocnien w belce zelbetonowej wedtug stanu
granicznego no$nosci.

Uzasadni¢ proces technologiczny produkcji tworzyw sztucznych.

Pracujac nad sferg kognitywna w oparciu o przedstawione taksonomie celow,
nauczyciel musi przeanalizowa¢ dany temat z programu nauczania w sferze ko-
gnitywnej z uwzglednieniem poszczegélnych kategorii (w taksonomii Blooma)
albo pierwszej i drugiej kategorii (w taksonomii Niemerki). Wcze$niej powi-
nien podzieli¢ podstawowy i rozszerzony material nauczania na poszczegoélne
elementy i okresli¢, w jakim stopniu uczniowie majg dany material opanowac.
Dopiero wtedy nauczyciel przystepuje do formutowania konkretnych (szczegé-
towych) celéw dla poznawczej sfery rozwoju osobowoséci ucznia. Powinien on
tak je sformulowac, aby kazdy uczen doktadnie wiedzial, czego i jak ma si¢ na-
uczy¢. Wykorzystanie w taki sposéb celéw nauczania sprawia, ze jednostka lek-
cyjna zyskuje bardziej logiczng konstrukcje. Nalezy jednocze$nie zaznaczy¢, ze
formultowanie celow dla sfery poznawczej nie jest latwym zadaniem, gdyz poza
namystem nad caloscig i strukturg poszczegdlnych tematéw nalezy uchwycié
ich wzajemne powigzania z ogélnym profilem absolwenta, czyli przeanalizowa¢
temat nie tylko z pozycji nauczajacego, ale przede wszystkim z pozycji ucznia
(Kalhous, 2002).
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. PRZYKLAD NR 3

Przyktad: Taksonomi¢ B. Niemerki uwazamy za najbardziej odpowiednia dla
nauczania przyrodniczych izawodowych (technicznych iekonomicznych)
przedmiotéw. Celem zilustrowania tego pokazemy zastosowanie taksonomii B.
Niemerki dla tematu: ,,Podstawowe pojecia stosowane w rachunkowosci®,

1. Zapamietywanie

definiowa¢ podstawowe pojecia ustawy o rachunkowosci: aktywa, pa-
sywa, zobowigzania, majatek, kapital wlasny

wymieni¢ podmioty, ktére uwaza si¢ za podmiot rachunkowosci,
scharakteryzowa¢ przedmiot rachunkowosci,
opisac system ksiegowy,

napisa¢ rownanie bilansowe.

2.  Zrozumienie

wyjasni¢ roznice miedzy aktywami a pasywami,
wyjasnic relacje miedzy wydatkami a kosztami,
uzasadnic¢ relacje kosztow, zyskow i wyniku finansowego,

wyrazi¢ matematycznie zwigzki kosztow, przychodow i strat finanso-
wych,

wyjasni¢ zasade ciggloéci finansowej.

3. Transfer specyficzny

przygotowa¢ rachunek zyskow i strat na podstawie rodzaju kosztow
i przychodéw,

sporzadzi¢ bilans na podstawie poszczegélnych skiadnikéw aktywow
i pasywow.

4. Transfer niespecyficzny
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uzasadni¢, dlaczego w bilansie aktywa muszg réwnac si¢ pasywom,

wskaza¢ na przykladzie réznice miedzy okresem obrachunkowym
roku kalendarzowego a rokiem obrachunkowym,

oceni¢, kiedy mowimy o miedzyokresowym rozliczeniu kosztow przy-
szlego okresu,

[431]

07:59:35 ‘



1 [ UEEEm ®

[44]

ZARYS PEDAGOGIKI CELOW

- oceni¢, kiedy méwimy o rozliczeniu migdzyokresowym wydatkow od-
roczonych,
- oceni¢ réznice miedzy kosztami a wydatkami.
(N .

Wyréznikiem taksonomii celow J.P. Bespalka jest to, ze cele kazdego przed-
miotu nauczania mozna w niej wyrazi¢ za pomocg poziomu dziatania, do
ktérego uczen jest prowadzony poprzez stopiet abstrakcji, w oparciu o ktory
przedmiot jest nauczany (Turek, 1996).

Rodzaje dziatat reproduktywnych:

1. poziom: rozpoznanie (identyfikacja) — uczen osiaga ten poziom, jesli w swo-
im dziataniu doktadnie nasladuje i potrafi identyfikowa¢ przedmioty, o kto-
rych si¢ uczy. Jest to taki rodzaj identyfikacji, ktéry ma postac rozrdzniania,
rozpoznawania, klasyfikacji i wlaczania.

2. poziom: reprodukcja — uczen osiaga ten poziom, jesli potrafi w pamieci
odtwarza¢ informacje o przemiotach, operacjach i dziataniach bedacych
przedmiotem nauczania. Reprodukcja $§wiadczy o tym, Ze uczen opanowat
wiadomo$ci na poziomie odtwarzania informacji, i ma posta¢ reprodukgji
mechanicznej i rekonstrukcyjne;j.

Rodzaje dziatan produktywnych

1. poziom: umiejetnosci i nawyki (zastosowanie) — uczen nabywa umiejetnosci
postugiwania si¢ otrzymanymi informacjami przy rozwigzywaniu zadan
i zdobywaniu subiektywnie nowych informacji. Rozwigzywanie tych za-
dan odbywa si¢ na podstawie nauczonego wzoru postepowania (algoryt-
mu). Zatem uczen potrafi zastosowa¢ zdobytg wiedze, a wynikiem dziatan
na tym poziomie jest nabycie nowych umiejetnosci i nawykow. Zastosowa-
nie ma posta¢ umiejetnosci i nawykow (czynno$¢ przebiega automatycznie,
skrdcona jest czegs¢ dotyczaca orientacji).

2. poziom: twérczos¢ (transformacja) — uczen opanowal wiedze na takim po-
ziomie, ktdry pozwala mu na transformacje danych wyjsciowych. Docho-
dzi do transformacji i tworzenia nowych sposobéw rozwiazywania zadan.
Dzialanie ma charakter tworczy, w efekcie czego powstaja obiektywnie
nowe informacje.

Taksonomia celéow D. D. Tollingerovej stanowi czgsciowo modyfikacje takso-
nomii kognitywnych celéw (celéw uczenia sig). Blooma. D. Tollingerova (1979)
szereguje zadania dydaktyczne wedlug stopnia trudnosci operacji poznawczych
koniecznych do ich wykonania. Zawiera pi¢¢ hierarchicznie uporzagdkowanych
kategorii operacji potrzebnych do rozwigzania zadan, ktére dalej dzielg si¢ na
rézne podkategorie. Ogélnie mozna znalez¢ w tej taksonomii 27 réznych ope-

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 44 @

05.06.2017 07:59:35 ‘



1 [ UEEEm ®

5. TAKSONOMIA CELOW

racji. Kazda z kategorii mozna scharakteryzowac za pomocg czasownikow ope-
racyjnych.

Taksonomia zadan edukacyjnych

1.
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Zadania wymagajgce pamigciowej reprodukcji wiedzy — do tej kategorii
nalezg zadania, ktore przewaznie opierajg sie na procesach pamieciowych,
a ich tres¢ stanowi rozpoznanie albo reprodukcja pojedynczych faktow,
zbioru faktéw i calej struktury.

1.1. zadania dotyczace identyfikacji (rozpoznania),
1.2. zadania dotyczace reprodukcji poszczegdlnych faktow, liczb, pojec,
1.3. zadania dotyczace reprodukeji definicji, norm, regut,

1.4. zadania dotyczace reprodukcji duzych tekstoéw, basni itp.

Czasowniki operacyjne: definiowac, charakteryzowaé, napisac, powtorzyc¢

itp.

Przyktady:

Napisa¢ wzor na pole powierzchni kwadratu.

Wymieni¢ zasady dydaktyczne.

Zadania wymagajqce prostych operacji myslowych w oparciu o wiedze -

do tej kategorii wlaczone sg zadania, przy rozwigzaniu ktorych stosuje si¢

okresélone operacje myslowe. Sg to zadania na stwierdzanie, wymienianie,

poréwnywanie, uogdlnianie itp.

2.1. zadania na stwierdzenie faktow (mierzenie, wazenie, proste obliczenia
itp.),

2.2.zadania na wymienienie i opisywanie faktow (wyliczenie, wykaz),

2.3.zadania na wymienienie i opis proceséw i sposobow dzialania,

2.4.zadania na rozbior i sktadanie (analiza i synteza),

2.5.zadania na poréwnywanie i rozrdznianie,

2.6.zdania na rozdzielenie (kategoryzacja i klasyfikacja),

2.7. zadania na stwierdzenie zwigzkéw miedzy faktami (przyczyna, skutek,
cel, srodek, wptyw, funkcja),

2.8.zadania na abstrakcje, konkretyzacje, uogélnienie,

2.9. rozwigzywanie prostych przykladéw (z niewiadomymi).

Czasowniki operacyjne: ustali¢, wyszuka¢, wymieni¢, wyliczyc, zanalizo-
wadé, wprowadzi¢, podzielié, poréwnac itp.

Przyktady:

Wymienié, w jakich branzach wykorzystuje si¢ segregowane odpady.

[45]
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Poréwnaé wydajnosé silnikéw spalinowych.

Obliczy¢ zuzycie cementu przy produkcji mieszanki betonowej o danej klasie
wytrzymatosci.

Zadania wymagajqce ztoZonych operacji myslowych w oparciu o wiedze
- do tej kategorii zalicza sie zadania o strukturze operacyjnej, ktorych roz-
wiazanie wymaga zlozonych operacji myslowych.

3.1. zadania na tlumaczenie (ttumaczenie, transformacja),

3.2.zadania na interpretacje (interpretacja, wyjasnianie sensu, wyjasnianie
znaczenia, uzasadnienie),

3.3. zadania na wywodzenie (indukcja),

3.4. zadania na wyprowadzanie wnioskdw (dedukcja),

3.5. zadania na wykrywanie i sprawdzanie (weryfikacja),

3.6. zadania na ocenianie.

Czasowniki operacyjne: wyrazi¢, udowodnié, wyjasnic, wywies¢, sprawdzic,
ocenic itp.

Przyktady:

Sprawdzic efektywnos¢ multimedialnego programu edukacyjnego.

Wyjasnic zwigzek miedzy celem nauczania a metodg nauczania.

Uzasadnic¢ wykorzystanie przyspieszaczy przy wyrobie betonu.

Zadania wymagajace komunikacji wiedzy — do tej kategorii wlaczone sa
zadania, ktdrych rozwiazanie zawiera jakis problem werbalny, pisany czy

wypowiadany. Nalezy do nich takze wypowiedz na temat wlasnego dziala-
nia.

4.1. zadania na opracowanie konspektdw, streszczen, tresci itp.
4.2.zadania na opracowanie sprawozdania, referatu itp.

4.3. samodzielne prace pisemne, wykresy, projekty itp.

Czasowniki operacyjne: opracowac, stworzy¢, napisaé, narysowaé, opraco-
wac streszczenie itp.

Przyktady:

Przygotowa( podsumowanie wybranego rozdziatu z tekstu.
Wykonaé rysunek produkcyjny czesci sktadowych.

Napisac protokét pomiarow.

Sporzqdzic referat na wybrany temat.

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 46 @

05.06.2017 07:59:35 ‘



1 [ UEEEm ®

5. TAKSONOMIA CELOW

5. Zadania wymagajgce tworczego myslenia — do tej kategorii naleza zada-
nia, ktére wymagaja twdrczego podejscia do tematu albo twdrczego rozwia-
zania:

5.1. zadania wymagajace praktycznych rozwigzan,

5.2. rozwigzywanie sytuacji problemowych,

5.3. stawianie pytan i formufowanie zadan,

5.4. zadania stuzace odkrywaniu na bazie wlasnej obserwacji,

5.5. zadania stuzgce odkrywaniu na bazie wlasnych refleksji.

Czasowniki operacyjne: wymyslec, rozwigzac, zaproponowac, zrealizowac,
dostosowad, przemyslel, stwierdzié itp.

Przyktady:

Znalez¢ pomyst na fryzure pasujgcg do obecnych trendow w modzie.
Wymyslec efektywny sposob segregaciji odpadow w klasie.
Zaproponowad wyposazenie domu ekologicznego.

5.2. TAKSONOMIA CELOW W DZIEDZINIE
PSYCHOMOTORYCZNE]J

Taksonomia celéw rozwijajaca psychomotoryczng sfere osobowosci ucznia znaj-
dowata sie na marginesie zainteresowania pedagogdéw, psychologéw i diagno-
stykow. Tq dziedzing zajmowali sie nieliczni teoretycy, w efekcie prac ktorych
powstalo kilka taksonomii. W nauczaniu przedmiotéw szkolnych, zorientowa-
nych na umiejetno$ci psychomotoryczne (np. ¢wiczenia laboratoryjne, prakty-
ki, wychowanie fizyczne, zajecia techniczne), wykorzystuje si¢ miedzy innymi
taksonomie A. J. Harrow (1972), taksonomie¢ M. Simpsona (Gronlund, 1981)
i taksonomie PIMKAT J. Bajtosa (2007). Ponizej krétko je scharakteryzujemy.

Taksonomia A. J. Harrow cele dziedziny psychomotorycznej dzieli na sze§¢ na-
stepujacych kategorii i podkategorii:
1. Odruchy - spowodowane odpowiedzia na pewien bodziec bez swiadomej
checi i woli ucznia, dzielone na podkategorie:
a. Odruchy segmentowe - zginanie, napinanie, zwiekszenie.
b. Odruchy miedzysegmentowe — wspoélczulny, przywspoétczulny, uklad
hamujacy.
c.  Odruchy suprasegmentalne — plastycznos¢, dotyczace postawy ciata.
2. Ruchy podstawowe, dzielone na podkategorie:
a. Ruchy lokomocyjne - biega¢, skakac¢ itp.

b. Ruchy nielokomocyjne — naciskac itp.
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Ruchy manipulacyjne - chwytaé, manipulowaé przedmiotami itp.

Umiejetnosci percepcyjne — oznaczajace zdolno$¢ rozrézniania za pomocy
zmysltow, dzielone na podkategorie:

a.

Umiejetnosci kinestetyczne — $wiadomos¢ pozycji wlasnego ciata, wy-
obraznia Kinestetyczna, rownowaga ciala, relacje ciala z otoczeniem.

. Umiejetno$ci wizualne — ostros¢ wzroku, obserwacje wizualne, pamig¢

wizualna, rozréznianie obrazu i tfa, percepcyjna spdjnosé.

. Umiejetnosci audytywne — ostro$¢ stuchowa, Sledzenie dzwigkow, pa-

mie¢ stuchowa.

. Umiejetnosci dotykowe — rozréznianie przez dotyk.

e. Umiejetnosci koordynacyjne - koordynacja oczu i ragk, koordynacja oczu

i nog itp.

Umiejetnosci fizyczne, dzielone na podkategorie:

a.

Wytrzymatos$¢ (mie$niowa i krazeniowa) — dtuzsza aktywnos¢ fizycz-
na, np. biegi dtugodystansowe, ptywanie diugodystansowe.

Sita - aktywnosci wymagajace wysitku mieéni, np. podnoszenie cieza-
row.

Gibkos¢ - aktywnosci wymagajace szerokiego zakresu ruchéw ciala,
np. gimnastyka.

Zreczno$¢ (zwinno$é) — aktywnosci wymagajace szybkich, dokadnych
ruchdéw, np. bieg z przeszkodami.

Ruchy ¢éwiczebne — u wszystkich mozna wyrdzni¢ cztery poziomy: po-
czatkujacy, sredniozaawansowany, zaawansowany, o wysokiej sprawnosci.
Sktadajg sie z trzech podkategorii:

a.

C.

Proste umiejetnosci adaptacyjne — aktywnosci oparte na wrodzonych,
prostych ruchach.

Aktualne wykorzystanie umiejetnoséci adaptatywnych - sport, taniec
itp.
Kompleksowe umiejetnoéci adaptacyjne — kierowanie pojazdem.

Komunikacja pozawerbalna, dzielona na dwie podkategorie:

a.

b.

Ekspresyjne ruchy - gesty, pozy, mimika itp.
Interpretacyjne ruchy - ruch estetyczny podczas tanca, ruch kreatywny
oparty na wlasnej choreografii itp.

Taksonomia M. Simpsona rozroznia z kolei siedem poziomdéw celéw psycho-
motorycznych (Gronlund, 1981; Bajtos, 2000):

Postrzeganie czynnosci, dzialania w oparciu o zmysly - uczen potrafi
wykorzystaé narzady zmystu do wyobrazenia przysztych czynnoéci moto-
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rycznych i dla oceny prawidlowosci i stopnia sprawnosci wykonywanych
czynnosci.

Czasowniki operacyjne: wybrad, okreslic, zidentyfikowad, wyodrebnic, roz-
poznac, opisac itp.

Przyklady: Zgodnie z wierzchnig warstwg materiatu wybrac odpowiednie
narzedzie do jego obrobki.

Okreslic rodzaj spoiny w zaleznosci od rodzaju i grubosci spawanych mate-
riatow.

Gotowo$¢ do wykonania czynnosci - uczen jest psychicznie, fizycznie
i emocjonalnie (che¢, motywacja) przygotowany do wykonania danej czyn-
nosci.

Czasowniki operacyjne: przedstawic, rozpoczgé, zareagowac, wiedzie¢, wy-
jasnié, wykazad itp.

Przyklady: Znac zasady prawidlowego trzymania nozyc do ciecia blachy.
Wyjasnié kolejno$¢ dziatan (algorytm) przy sprawdzeniu uziarnienia kru-
szywa.

Nasdladowanie czynnosci, czynnos¢ kontrolowana - uczen powtarza
czynnosci pokazywane przez nauczyciela. Chodzi o stadium poczatkowe
w uczeniu si¢ zlozonych umiejetnosci. Stopien poprawnosci wykonania
przez ucznia danych czynnosci ocenia nauczyciel lub inny uczen, na pod-
stawie okreslonych kryteriow.

Czasowniki operacyjne: sporzqdzié, skonstruowad, poprawié, zmierzyd,
przygotowac itp.

Przyklady: Zmierzyc wielkos¢ ziarna kruszywa wedtug wskazan.

Wykonaj zlgcze wzmocnione wkretami wedtug przyktadu.

Czynno$¢ mechaniczna, zreczno$¢ — uczen wykonuje czynnosé rzetelnie,
bezpiecznie, doktadnie i zrecznie. Chodzi o mniej ztozone czynnosci.

Czasowniki operacyjne: takie same jak w kategorii 3.

Przyklady: Przygotowac narzedzia do uzytkowania.

Zmierzy¢ wielko$¢ kondensatora.

Zlozona czynnos$¢ automatyczna - uczen wykonuje z fatwoscia, doktad-
nie, szybko, bezblednie i automatycznie bardziej skomplikowane czynno-
$ci.

Czasowniki operacyjne: takie same jak w kategorii 3 i 4.

Przyklady: Idealnie obrobi¢ materiat drewniany.

Nauczy( sie bezpiecznie prowadzic samochdd.

[49]
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6. Dostosowanie, adaptacja czynnosci — uczen potrafi zmienia¢, modyfiko-
wac, przystosowywaé dziatania do zmiennych warunkéw lub do sytuacji
problemowych.

Czasowniki operacyjne: przystosowaé, zmienié, adaptowaé, zrewidowaé
itp.

Przyklady: Zmieni¢ sposob obrobki powierzchniowej w zaleznosci od wa-
runkow uzytkowania produktu.

Dostosowaé sposéb mocowania materiatu w zaleznosci od jego ksztattow
i rozmiardw.

7. Kreatywna czynnos¢ — uczen wykorzystuje juz opanowane sposoby dziata-
nia w nowych, nieznanych i problemowych sytuacjach.
Czasowniki operacyjne: skonstruowaé, wytworzyé, potgczyc, ztozyc, zapro-
ponowac, zinterpretowac itp.
Przyklady: Zaproponowac sposéb eliminacji bledéw przy pomiarze oporu
elektrycznego.

Przystosowad rozmiar produktu do warunkow, w ktérych bedzie uzywany.

Taksonomia celow psychomotorycznych PIMKAT (Bajtos, 2007) jest odpo-
wiednia do warunkdéw nauczania specjalistycznych przedmiotdéw technicznych,
réwniez w szkotach wyzszych ukierunkowanych na ¢wiczenie umiejetnosci
psychomotorycznych. W tej taksonomii wazne jest, aby w procesie opanowy-
wania umiejetnosci psychomotorycznych do poszczegdlnych poziomdéw uczenia
sie wiaczac kolejne poznawcze aktywnosci ucznia. Stowne instrukcje nauczy-
ciela ulatwiaja uczniowi zrozumienie, pozwalajac mu odrézni¢ to, co istotne,
od nieistotnego (poziom uczenia Gotowos¢). Pdzniej nastepuje wlasna psy-
chomotoryczna czynno$¢ ucznia (poziom uczenia sie Imitacja, Manipulacja,
Koordynacja, Automatyzacja). Problemy dotyczace stymulowania kreatyw-
nosci, dzialan tworczych i ksztaltowania tworczych umiejetnosci psychomoto-
rycznych w nauce przedmiotéw technicznych to bardzo aktualne zagadnienie
w szkolnictwie, zwigzane z najwyzszym poziomem uczenia si¢ uczniéow (po-
ziom uczenia si¢ Kreatywnosc).

— PRZYKELAD NR 4

Przyktad: Prezentowane ponizej poziomy uczenia si¢ w taksonomii PIMKAT
odnosza sie do treci nauczania na temat pracy z mikroskopem.
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P - Przygotowanie (Gotowos¢é) — uczen jest psychicznie, fizycznie i emocjonal-

nie (che¢, motywacja) przygotowany do wykonania okreslonego zadania.
Ma realne wyobrazenie o czynnosci, ktora bedzie wykonywac.

Typowe czasowniki operacyjne: wybral, okresli¢, zidentyfikowaé, opisad,
ukazal, rozpoczgl, zareagowaé, wiedzied, wyjasnic, ukazac.

Przyklady: Wybraé odpowiedni preparat do obserwacji zjawisk osmotycz-
nych pod mikroskopem.

Wyjasnic kolejnos¢ dziatan w pracy z mikroskopem.

I- Imitacja - uczen najpierw odruchowo, a potem $§wiadomie powtarza czyn-

nosci, ktére demonstruje nauczyciel. Jest to poczatkowe stadium uczenia si¢
bardziej ztozonych umiejetno$ci. Poprawno$¢ wykonania danej czynnosci
przez ucznia ocenia nauczyciel lub inny uczen w oparciu o okreslone kryte-
ria.

Typowe czasowniki operacyjne: zrobic, skonstruowac, poprawic, zmierzyc,
wykonad, polgczy( itp.

Przyklady: Obserwowac i powtarzac czynnosci nauczyciela przy przygoto-
waniu mikroskopu do obserwacji.

Sprawdzié dziatanie poszczegblnych czesci mikroskopu zgodnie z instrukcjg.

M - Manipulacja - uczen potrafi klasyfikowa¢ informacje dotyczace danego

dzialania i wykonywac¢ proste czynnosci rzetelnie, bezpiecznie, dokladnie
izrecznie.

Typowe czasowniki operacyjne: takie same jak w kategorii I.

Przyklady: Przygotowac mikroskop do obserwacji mikroskopowej.

K - Koordynacja - uczen potrafi kontrolowaé wykonywane czynnosci i zarzg-

dza¢ czgstkowymi czynno$ciami w pozgdanej kolejnosci. Dang czynnos¢
potrafi wykonywac harmonicznie.

Typowe czasowniki operacyjne: takie same jak w kategoriach I, M.
Przyklady: Przygotowal preparaty do obserwacji mikroskopowej.

A - Automatyzacja - uczen wykonuje swobodnie, dokladnie, szybko, bezbled-

nie i automatycznie kompleksowe i zlozone czynnosci.
Typowe czasowniki operacyjne: takie same jak w kategoriach I, M, K.

Przyklady: Bezblednie korzystac z mikroskopu podczas obserwacji mikro-
skopowych.

T - Kreatywnosé- uczen potrafi zmieniaé, modyfikowaé, dostosowywaé dzia-

tania do réznych, zmieniajacych si¢ warunkéw, albo realizowaé dzialania
w nowych, nieznanych czy problemowych sytuacjach.

[31']
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Typowe czasowniki operacyjne: przystosowal, zmienic, przysposobic, zre-
widowad, skonstruowacd, zrobié, tgczyé, zlozyc, zaproponowad, zinterpreto-
wad itp.

Przyklady: Przystosowac obiektyw do obserwacji preparatu.

Zaproponowac sposob eliminacji bledow podczas obserwowania preparatu
pod mikroskopem.
(N .

Poziom procesow poznawczych

. o Czasowniki operacyjne
(poziom uczenia sig)

oszacowac, stwierdzié, ustyszeé, obserwowac,
dostrzec, zauwazy¢, wiedzied, widziec, wyczug, $le-
Przygotowanie (Gotowo$¢) dzi¢, uporzadkowad, osiagna¢, dowiesé, wyjasnié,
wybraé, okresli¢, zidentyfikowac, opisa¢, ukazaé,
zaczyd, zareagowad, wyrazic

skonstruowac¢, naprawi¢, zmierzy¢, zrobi¢, pola-
czy¢, wykonad, odpisa¢, nasladowaé, powielaé, ma-
Imitacja nipulowa¢, praktykowa¢, wykonad, zreproduko-
waé, zbada¢, dokonczy¢, demonstrowaé, dowies¢,
sporzadzi¢, opracowad, przedstawié

skonstruowaé, naprawi¢, zmierzy¢, zrobié, pota-
czy¢, wykona¢, odpisa¢, nasladowaé, powiela¢, ma-
Manipulacja nipulowa¢, praktykowa¢, wykona¢, zreproduko-
wa¢, zbada¢, dokonczy¢, demonstrowaé, dowiesé,
sporzadzié, opracowad, przedstawic,

skonstruowacd, naprawi¢, zmierzy¢, pofaczyc,
wykona¢, odpisaé, nasladowac, powielaé, mani-
Koordynacja pulowa¢, praktykowaé, wykona¢, zreprodukowac,
zbada¢, dokonczy¢, demonstrowaé, dowiesc,
sporzadzié, opracowad, przedstawié

skonstruowaé, naprawi¢, zmierzy¢, polaczyé,
wykona¢, odpisaé, nasladowac, powiela¢, mani-
Automatyzacja pulowa¢, praktykowa¢, wykona¢, zreprodukowac,
zbada¢, dokonczy¢, demonstrowaé, dowiesé,
sporzadzi¢, opracowal, przedstawié

przystosowac, zmienié, przysposobi¢, zrewido-
wad, skonstruowa¢, sporzadzi¢, taczy¢, polaczyé,
Kreatywnos¢ zaproponowac, zinterpretowac, reorganizowac, re-
widowa¢, opracowywat, zestroié, ztozy¢, budowac,

wybudowaé

Tab. 4 Czasowniki operacyjne dla formulowania celéw nauczania zgodnie z takso-
nomia PIMKAT.

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 52 @

05.06.2017 07:59:36 ‘



® [N [ [ [T

5. TAKSONOMIA CELOW

[331]

Poziom uczenia si¢ Charakterystyka St'r l}ktur? .
umiejetnosci
G
« wiedza proceduralna o
GOTOWOSC » motywacja do dziatania T
p (psychiczna, fizyczna | zalozenia dotyczace dziatania o)
i emocjonalna gotowos$¢ |« wyobrazenia o dziataniu w
do dziatania) » do$wiadczenia w dziataniu o
« intelekt S
C
1 q dIMITéCI: « impulsywne nasladowanie K
(nasla OWanie ukAZywa- | | «wiadome nasladowanie o
nej czynnosci) M
MANIPULACJA » wybor informacji P
M | (wykonywanie czynnosei |, realizacja dziatania o
na podstawie instrukeji leni otani N
stownej) « utrwalenie dzialania E
KOORDYNACJA « powtarzanie czastkowych dzialan N
(Zal.‘za{dz‘anici CZ@StkOWY“%i « kontrola czgstkowych dziatan T
K | dzialaniami w pozadanej o ST Y
Kolejnosci i dokladnos¢ | ustawianie kolejnosci dziatan
i i « harmonia dzialania
dziatania) w
Y
K
(6]
AUTOMATYZACJA N
A (wykonywanie dziatann | * cze$ciowa automatyzacja A
z fatwoscia, doktadnie, |e calkowita automatyzacja w
szybko i bezbtednie) C
z
E
A
U
T
(6]
R
KREATYWNOSC « modyfikacja dziatania E
T | (przystosowanie dziatania |« wykorzystanie znanego dzialania G
do zmiennych warunkéw) | w sytuacji problemowej U
L
A
C
J
A

Tab. 5 Taksonomia PIMKAT.
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5.3. TAKSONOMIA CELOW W DZIEDZINIE AFEKTYWNE]

Na poczatku omawiania teorii celow ksztalttujacych sfere afektywng ucznia na-
lezy koniecznie podkresli¢ ich wyjatkowa role w procesie nauczania w kazdego
rodzaju szkole. Wazne jest zaréwno to, zZe uczen posiada genetyczne uwarun-
kowania dla podjecia pewnych dziatan, dla rozpoczecia pewnych studidw, jak
i poziom jego dotychczasowej edukacji i dobre wychowanie wyniesione z domu.
Dla efektow ksztalcenia decydujace sa jednak jego motywacja i samoregulacja
(Zelina, 2004). Zostalo udowodnione, ze proces motywowania danej osoby
moze jej potencjal zamieni¢ w spektakularne osiggniecia, przy czym motywa-
cja nie wigze si¢ tylko z potrzebami, zainteresowaniami, wytrwaloscig, pra-
cowitoscig i calg grupg czynnikéw, o ktorych pisze A. Maslow (2000), czy tez
z dostrzeganiem i uéwiadamianiem, ktdére do teorii Maslowa dotacza R. Barrett
(2001), ale dotyczy réwniez zaangazowania emocjonalnego (Goleman, 1997),
metamotywacji, systemu wartosci, a takze zyciowego ukierunkowania na sys-
tem wartos$ci (Frankl, 1994). Mozna zatem stwierdzi¢, ze taka sama wage nale-
zy przyznaé nauczaniu, jak i tworzeniu i rozwijaniu proceséw motywacyjnych
osobowosci. Mysl te wyraza klasyczny wzér (Zelina, 2004):

L,=SxM xP,

przy czym: (L) - osiggniecie czlowieka, rownia sig, (S) - zdolnosci razy motywacja, au-
toregulacja (M) razy warunki zyciowe (P), do ktérych zaliczamy genetyke, wychowanie,
$rodowisko itp.

Cele wychowawcze (afektywne, ksztaltujace postawy) stanowia znaczacy aspekt
kazdego nauczania i wymagaja od nauczyciela wiedzy na temat rozwoju osobo-
wosci ucznia. Maja one charakter diugoterminowy, a wiekszo$¢ z nich przekra-
cza ramy pojedynczej godziny lekcyjnej i dotyczy pracy uczniéw réwniez na in-
nych zajeciach. W odréznieniu od celéw kognitywnych i psychomotorycznych,
ktore sg formutowane w postaci konkretnych czynnosci uczniéw, cele wycho-
wawcze powinno si¢ formulowa¢ w postaci dziatan wychowawczych nauczy-
ciela. Stad tez wynika to, Ze nauczyciel nie musi tworzy¢ celéw ksztattujacych
afektywna sfere osobowosci dla konkretnej jednostki lekcyjnej wedtug wybra-
nej taksonomii celéw. Wystarczy, ze przygotowujac sie do lekcji zwroci uwage
na potencjalne obszary oddzialywania wychowawczego na uczniéw zgodnie
z przerabianym materialem nauczania, takie jak: stosunek do srodowiska, kul-
tury, wrazliwo$¢ estetyczna, kwestie bezpieczenstwa pracy, ksztaltowanie cech
osobowosciowych ucznidéw (np. aktywno$¢, inicjatywa, pewnos¢ siebie, samo-
dzielnos¢, tolerancja, uczestnictwo, czlowieczenstwo, godnosé).
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Taksonomia D. B. Kratwohla rozréznia pig¢ formalnych kategorii, ktére dziela
sie na podkategorie (Svec, 2009; Turek, 2008).

1.
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Przyjmowanie (postrzeganie) — najnizszy poziom taksonomii, ktéry cha-
rakteryzuje wrazliwo$¢ ucznia na rézne bodzce. Uczen jest gotowy na po-
strzeganie i przyjmowanie, co stanowi podstawowy warunek uczenia sie.
Na poziomie przyjmowania bodzcéw chodzi o to, aby uczen nauczyt sie
wrazliwosci na rézne zjawiska i impulsy, tzn. byt gotowy, aby je dostrzec
albo przyja¢. W wyniku wezeéniejszego (formalnego lub nieformalnego)
doswiadczenia, uczen wnosi do kazdej sytuacji jakis punkt widzenia albo
nastawienie, ktére moga mu ulatwi¢ albo przeszkodzi¢ w rozpoznawaniu
réznych zjawisk.
la) Uswiadomienie: dana osoba u$wiadamia sobie, dostrzega obiekt, zjawi-
sko, stan itp. Swiadomos¢ ta moze by¢ prosta, bez szczegétowego roze-
znania lub poznania obiektywnych cech danego obiektu.

1b) Chec przyjecia: dana osoba nie unika zjawiska, obiektu, problemu. Che¢
przyjecia danego bodzca faczy si¢ z naturalnym lub swobodnym sto-
sunkiem do tego impulsu.

1c) Ukierunkowana selektywna uwaga: skoncentrowana uwaga, zapamieta-
nie obiektéw, problemoéw. Uczen wybiera bodziec i skupia na nim uwa-
ge, mimo innych konkurujgcych i rozpraszajacych bodzcow.

Reagowanie - zainteresowanie, poszukiwanie okreslonych bodzcéw, tzw.
aktywna uwaga. Uczen juz nie tylko dostrzega i pasywnie odbiera bodzce,
ale rowniez reaguje, co$ robi z danym obiektem. Wykazuje zatem zwigkszo-
ng aktywnos¢, wyzszy stopien zainteresowania, odpowiednio angazujac si¢
w ten impuls, rzecz, aktywno$¢, przez co stara si¢ uzyskac pelng satysfakcje
z wykonanej pracy.
2a) Zgoda na reakcje: poddanie sie zasadom postepowania. Uczen pozy-
tywnie reaguje na bodziec, ale nie w pelni akceptuje koniecznos¢ zare-
agowania.

2b) Chgd zareagowania: dobrowolne uczestniczenie w czynnosci. Uczen jest
wystarczajgco zainteresowany, aby zareagowac sam z siebie, a nie z na-
kazu lub przymusu.

2¢) Satysfakcja z reakcji: zyskanie satysfakcji z dziatania. Na tym poziomie
zachowanie ucznia jest inspirowane poczuciem zadowolenia, odpowie-
dzig emocjonalng, poczuciem radosci, pragnieniem. Czynnik emocjo-
nalny pojawia si¢ stopniowo, za posrednictwem calego szeregu katego-
rii poglebiania bodZzcow wartosciujacych i ksztalttujacych postawe.
Wartosciowanie — stworzenie odpowiedniej postawy, wywolanie zainte-
resowania, poczucia obowigzku. Uczen zyskuje przeswiadczenie, ze czyn-
no$¢ ma znaczenie, jest wazna, dochodzi wiec do powstania motywacji we-
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wnetrznej skierowanej na czynnosé, tzn. pewne fakty nabywaja dla niego
wewnetrznej wartoéci i s3 oceniane jako uzyteczne i pozadane. Przez to
zachowanie ucznia staje si¢ stabilne, a wartosciowanie motywacyjng sila
osobowosci. Warto$ciowanie mozna uznac za fundament, na ktérym opie-
ra si¢ wewnetrzna kontrola jego zachowania. Czynnosci, ktére wystepuja na
tym poziomie kategoryzacji, sg wystarczajaco spdjne i stabilne, aby przyjac
cechy pogladu czy postawy. Wazne jest to, ze dane dzialanie ucznia nie jest
motywowane checig dogodzenia komus czy postuchania kogos, ale wynika
z przyjecia podstawowych wartosci, ktore ukierunkowuja jego zachowanie
i dzialanie.

3a) Akceptowanie wartosci: zyskanie poczucia przynaleznosci do grupy,
ktéra bada jaki$ problem. Na tym poziomie przypisuje sie warto$¢ ja-
kiemus$ zachowaniu, dzialaniu, obiektowi, wydarzeniu itp. Dana osoba
jest wystarczajaco zaangazowana i gotowa do tego, by ja utozsamiano
z dang wartoscig.

3b) Preferowanie wartosci: dawanie pierwszenstwa pewnej czynnosci i jej
poszukiwanie. Zachowanie na tym poziomie nie implikuje tylko checi
bycia identyfikowanym z dana wartoscia, ale tez zaangazowanie w dana
warto$¢, che¢ podazania za nia, poszukiwania jej.

3¢) Przekonanie o wartosci: starania o to, aby przekona¢ innych, by zobo-
wigzali sie do pewnych dziatan. Uczen na tym poziomie w sposob oczy-
wisty zdaje sobie sprawe, Ze przestrzega pewnej wartosci. Dziata tak,
aby te wartos$¢ wesprze¢, aby poglebi¢ wlasne zaangazowanie. Stara sig
przekona¢ innych i usituje ich pozyskac dla tej warto$ci, dla sprawy,
chcac w ten sposob zaspokoi¢ swoje pragnienie.

Integracja wartosci — na tym poziomie nastepuje poczatek tworzenia oso-

bistego systemu warto$ci poprzez refleksje, u§wiadomienie sobie ogdlnych

i dominujacych warto$ci. Uczen czesto napotyka sytuacje, do ktorych od-

nosi si¢ wiecej niz jedna warto$¢. Dlatego wazna jest integracja wartosci,

tworzenie ich zbioru, zbadanie ich wzajemnych odniesien i wyodrebnienie

podstawowych i dominujgcych w danym systemie.

4a) Konceptualizacja wartosci: abstrakcja i uogoélnienie wartosci, ksztatto-
wanie odpowiedzialnosci za dziatanie. Uczen potrafi powigzaé jedna
warto$¢ z innymi, ktore przestrzega, albo o ktdrych si¢ dowiaduje.

4b) Organizowanie wartosci w system: wprowadzenie jednej nowej wartosci
do systemu osobistych warto$ci. Uczen organizuje wartosci faczac je ze
soba.

Wilgczenie wartosci do struktury osobowosci — system wartosci jest mocno

zwigzany z charakterem danej osoby, ktdra dziala w oparciu o dane prze-

konanie. Jej stowa sg zgodne z czynami, a nowa warto$¢ staje sie czescig

jej $wiatopogladu czy filozofii zycia. Warto$ci zyskuja zatem state miejsce
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w hierarchii wartoéci danej osoby, tworzac zintegrowany system, ktory
w pelnym zakresie i dlugoterminowo wplywa na jej zachowanie. Dzieje sie
to na tyle dlugo, ze jej zachowanie i dzialanie stajg si¢ na nie ukierunkowa-
ne. Uczen postepuje wiec dokladnie w oparciu o wartosci, ktore zinternali-
zowal.

5a) Ogélne ukierunkowanie: dominujaca tendencja do postepowania
w okreslony sposdb. Ogolne ukierunkowanie daje wewnetrzng spéjnosé
systemowi postaw i warto$ci ucznia, jego reakcja na bodzce jest selek-
tywna, opiera si¢ na wysokim poziomie wartosci.

5b) Jednoznacznosé charakteru: jest szczytem procesu internalizacji warto-
$ci. Dotyczy pogladu danej osoby na $wiat, jego filozofii zycia.

Poniewaz mamy do czynienia z nowym, nietradycyjnym sformutowaniem ce-
16w wychowawczych, sprobujemy taksonomi¢ D.B. Kratwohla w dziedzinie
afektywnej zilustrowaé za pomocg ponizszego przykladu.

— PRZYKEAD NR 5
Przyktad: Celem wyzszym dzialania wychowawczego jest rozwijanie u uczniow
pozytywnego stosunku do srodowiska naturalnego.
1. Przyjmowanie
la) Uczen uswiadomi sobie, Ze stan srodowiska naturalnego w roznych cze-
sciach swiata jest na réznym poziomie.
1b) Uczenr uswiadomi sobie, ze stan srodowiska naturalnego w jego okolicy
nie jest zadawalajgcy.
Ic) Jesli uczert ma mozliwos¢ wyboru literatury, rozpocznie od ksigzki, ktéra
podejmuje zagadnienie ochrony i tworzenia Srodowiska naturalnego.

2. Reagowanie

2a) Pomimo przekonania, ze wygodniej jest pozostaé nieaktywnym, uczen
chetnie podejmie stosowne konkretne kroki, aby poprawic stan Srodowi-
ska naturalnego.

2b) Po uzyskaniu informacji o przygotowywanej debacie na temat tworzenia
srodowiska naturalnego uczen wezmie w nie udziat.

2c¢) Uczen ma satysfakcje z czytania ksigzek i udziatu w debatach na temat
srodowiska naturalnego.
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3. Wartosciowanie

3a) Uczen jest przekonany, ze tworzenie Srodowiska naturalnego jest jednym
z priorytetowych zadan naszych czasow.

3b) Chce nawigzal osobisty kontakt z kims, kto zajmuje si¢ problematykg
srodowiska naturalnego.

3c) Chce rozwijac takie kontakty.
4. Integrowanie wartosci

4a) Wiedze zdobytg na podstawie literatury, debat i osobistych kontaktow
potrafi wykorzystaé dla obrony hasta: ,,Ochrona srodowiska naturalnego
w interesie catej ludzkosci®.

4b) Uczen potrafi przestrzega¢ wymagan dotyczgcych ochrony Srodowiska
naturalnego.

5. Wilgczenie wartosci do struktury osobowosci

5a) Jesli ma mozliwosé wyboru tematu pracy na lekcji, wybiera ten dotyczgcy
ochrony i tworzenia srodowiska naturalnego.

5b) Zachowania ucznia w sferze dbatosci o Srodowisko naturalne sg zgodne
z jego przekonaniami i wypowiadanymi stowami.
" .

Poza powyzszym przykladem zastosowania tej taksonomii, chcemy zwrdci¢
uwage na inne mozliwe obszary oddzialtywania na uczniéw w obszarze wycho-
wawczym. Wigkszos¢ materialow edukacyjnych, przeznaczonych dla nauczy-
cieli, nie ma charakteru normatywnego, ktéry mozna by odnies¢ do celéw wy-
chowawczych, stanowigc raczej zbidr zalecen metodycznych, ktére wymagaja
kreatywnosci, by zastosowaé je w konkretnych sytuacjach wychowawczych
(Kalhous, 2002).

W praktyce chodzi o to, aby nauczyciele potrafili ogélnie sformulowane cele
wychowawcze kreatywnie opracowa¢ w odniesieniu do przedmiotu, ktérego
uczg, z uwzglednieniem specyficznych uwarunkowan uczniéw w danej klasie.
Do takich najbardziej ogélnych celéw nalezg np.:

o ksztattowanie stosunku do Swiata, spoleczeristwa i Srodowiska naturalnego,
(wskazywanie na szkodliwe skutki uboczne produkgji),

o ksztattowanie cech charakteru (zdyscyplinowanie, systematycznos¢, konse-
kwencja, samodzielnos$¢, aktywno$¢, kreatywnosé, krytycyzm, sprawiedli-
wos¢, obiektywno$¢, wytrwalosé),

o ksztattowanie stosunku do kultury, sztuki i piekna (ocenianie sposobu pracy
uczniow, kultury wyrazania si¢ za pomocg umiejetnosci manualnych, oce-
nianie estetycznych aspektow),
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o ksztaltowanie stosunku do wybranego zawodu, do pracy i efektow pracy (zle-
canie ciekawych prac do wykonania)

o ksztattowanie odniesienia do grupy, do prac grupowych (realizacja pracy
w grupie)

o ksztaltowanie stosunku do bezpieczeristwa pracy (wskazywanie na koniecz-
no$¢ przestrzegania zasad bezpieczenstwa pracy, sprawdzanie, na ile sg
przestrzegane te zasady, i wyjasnianie skutkéw ich nieprzestrzegania).

Majac na uwadze efektywnos$¢ procesu uczenia sig, nalezy pamietaé, ze zale-
zy ona réwniez od tego, na ile uczen zna swoje uczucia i nad nimi panuje, czy
potrafi motywowa¢ sam siebie, czy jest wrazliwy na odczucia innych ludzi, jak
radzi sobie w relacjach z innymi ludZzmi. Zatem chodzi o poziom jego inteligen-
cji emocjonalnej. Ten element osobowosci ucznia jest wazny przede wszystkim
dlatego, ze pozwala uczniowi swoje Zycie czy proces uczenia organizowa¢ tak,
zeby przebiegaly w sposob pozadany. W opinii D. Golemana (1997) inteligencja
emocjonalna obejmuje zdolnos¢ do dostrzegania wlasnych emocji, zdolnoé¢ ich
uzywania, radzenia sobie z nimi, wykorzystywania ich na rzecz czegos, moty-
wowania samego siebie, a takze wrazliwo$¢ na uczucia innych i radzenie sobie
w relacjach z innymi. Zatem w skrocie inteligencja emocjonalna obejmuje zdol-
nos$¢ panowania nad sobg i radzenia sobie z wlasnymi emocjami, ktére nalezy
odpowiednio i efektywnie ukierunkowaé na wspotprace z innymi czlonkami
grupy, aby zrealizowa¢ cele spoteczne. Ten rodzaj inteligencji ma wplyw na to,
czy uczen wytrwa w nauce, czy nie, jakie zdobedzie osiggniecia, czy nauka be-
dzie sprawia¢ mu przyjemno$¢, czy bedzie wywolywaé nieprzyjemne odczucia.
D. Goleman opisuje model inteligencji spolecznej ztozony z pieciu czynnikow,
do ktérych naleza: samoswiadomosé (u§wiadomienie sobie i poznanie wlasnych
emocji), panowanie nad sobg (radzenie sobie z wtasnymi emocjami), motywacja
(zdolno$¢ do motywowania samego siebie), empatia (zdolno§¢ wczuwania si¢
w emocje innych ludzi) i umiejetnosci spoteczne (zaangazowanie w budowanie
relacji miedzyludzkich). Inteligencja emocjonalna u kazdego ucznia rozwija sie
dlugoterminowo. Fakt ten nauczyciel powinien zaakceptowac i stwarza¢ oka-
zje, aby uczniowie mogli wyraza¢ swoje emocje i rozumie¢ je, rozwija¢ wlasna
motywacje, empatie izaangazowanie spoleczne. Tak ukierunkowany proces
nauczania zawsze wymaga pozytywnej atmosfery, a nauczyciel, starajac sie
zrozumie¢, czego uczniowie potrzebuja i co przezywaja, powinien w sposob ja-
sny i skuteczny komunikowa¢ si¢ z nimi. Wszyscy powinni by¢ zadowoleni ze
wspolpracy.

Najwazniejsza cechg celéw afektywnych jest ich internalizacja w postaci pew-
nych wartosci i postaw ucznia. Istota pracy nauczyciela, w oparciu o cele afek-
tywne, polega na tym, aby skonkretyzowa¢ material nauczania, odnoszac go
nie tylko do dziedziny kognitywnej i psychomotorycznej, ale tez do afektywnej,
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i by starat si¢ on te cele zrealizowa¢. Cele wychowawcze procesu ksztalcenia sg
wszechstronne i petnig wiele funkcji (Blizkovsky, 1997):

o Orientacyjno-antycypacyjng - jesli cele sa dobrze wyznaczone, zapewnia-
ja nauczycielom wlasciwg orientacje pedagogiczng i okreslaja calosciowo
albo czesciowo stan osobowosci ucznia, ktory ma zostaé osiggniety. Sg tez
wskaznikiem zamierzonego tworzenia i samokreacji danej osoby, antycy-
pujac podstawowe mozliwosci i rezultaty procesu ksztalcenia.

o Motywacyjno-stymulatywng — maja za zadanie pobudza¢, ukierunkowy-
wac i dynamizowa¢ dzialania uczniéw. Podczas realizacji celow powstaje
stan napiecia miedzy tym, co istnieje, a tym, co jest pozadane. Cele poma-
gaja, pobudzaja i energetyzuja uczniéw do procesu uczenia si¢, do samo-
ksztalcenia i do calosciowej samorealizacji.

o Wykonawczg - wlasciwe wyznaczenie celow pomaga przeku¢ dydaktyczne
wyobrazenia nauczyciela w realng rzeczywisto$¢. Jasne i jednoznaczne sfor-
mulfowanie celow ukierunkowuje nauczyciela na zarzadzanie dzialaniami
edukacyjnymi, a uczniéw na uczenie sie.

o Regulacyjng - jasne i jednoznaczne cele stanowia warunek nie tylko dobrej
orientacji w procesie edukacyjnym, ale i skutecznej kontroli i obiektywnej
diagnostyki. W procesie nauczania wskazane jest, aby nauczyciel konfron-
towal stan pozadany z tym, co udaje mu si¢ osiagna¢.

Cele wychowawcze pelnig jeszcze szereg innych funkcji, np. innowacyjna, pro-
diagnostyczna czy aksjologiczna. Poniewaz proces nauczania ma charakter dy-
namiczny, zbidr tych funkcji tez jest kategoria otwarta, podlegajac zmianom
wynikajgcym z procesu nauczania. Znajomo$¢ klasyfikacji celow iich funkeji
utatwia nauczycielowi operacjonalizacj¢ celow przy ich formulowaniu. W ten
sposob moze on unikngé wielu bledow, ktore czesto mozna dostrzec $ledzac
rézne dzialania edukacyjne. Chodzi tu np. o formalizm, subiektywizm, przy-
padkowo$¢, improwizacje, nierespektowanie uwarunkowan rozwoju osobo-
wosci ucznia czy stronniczo$¢. Jak wynika z przedstawionych uje¢ kluczowych
w tej pracy zagadnien, wiedza, zrozumienie i wykorzystywanie kategorii celow
nalezg do najbardziej wymagajacych elementéw pedagogicznej pracy nauczy-
ciela. W skutecznym opanowaniu problematyki celéw pomoca moga okazac¢ sie
najnowsze odkrycia naukowe z zakresu wiedzy pedagogicznej i dydaktycznej,
czyli teleologii pedagogicznej.

5.4. TAKSONOMIA CELOW DLA WSZYSTKICH DZIEDZIN

Stabg strong powyzej przedstawionych taksonomii jest to, ze kazda z nich ukie-
runkowana jest tylko na jedna sfere osobowosci ucznia, tzn. albo na kognityw-
ny, albo na psychomotoryczny, albo tez na afektywny sktadnik osobowosci. Bel-
gijski pedagog J.H. de Block zaproponowal wigc czterostopniowg taksonomie,
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ktéra dotyczy wszystkich trzech obszaréw, tzn. sfery kognitywnej, psychomo-
torycznej i afektywnej. Jej poszczegolne stopnie sa nastepujace (Turek, 2008):

o  wiedza (znajomos¢, zapamietanie),

e  zrozumienie,

e zastosowanie,

o integracja.

— PRZYKEAD NR 6

Przyktad: Celem przyblizenia tej koncepcji prezentujemy niektére czasowniki

operacyjne z taksonomii de Blocka, charakterystyczne dla poszczegdlnych ka-

tegorii celow (Turek, 2008):

Dziedzina kognitywna

1. Wiedza: powtarzal, poznaé, zdefiniowal, wskazaé, wymienic itd.

2. Zrozumienie: opisac, scharakteryzowac, wypowiedzie¢ wltasnymi stowami,
wyjasni, poréwnad itd.

3. Zastosowanie: rozwigzac, wyliczyc, przettumaczy¢, zilustrowaé, opracowac,
zanalizowac itd.

4. Integracja: zaproponowal, stworzy¢, podsumowacé, ocenié, zdecydowad, za-
planowac itd.

Dziedzina psychomotoryczna

1. Wiedza: ukazad, rozpoznaé déwigk, smak lub zapach, przedstawic¢ procedu-
re, przyjaé wlasciwg postawe itd.

2. Zrozumienie: zademonstrowad, uzasadni¢ sposob dziatania, wyprobowac,
zlozy(, rozlozy¢ itd.

3. Zastosowanie: wytworzyc, wyprobowaé, sporzqdzic, naprawic, przystoso-
wac, zastosowad, zrobic itd.

4. Integracja: ptynnie wykonywac czynnos¢, robic cos bezblednie i automatycz-
nie, pracowa( doktadnie i szybko itd.

Dziedzina afektywna

1. Wiedza: wystuchal, akceptowad uwagi, uswiadomic sobie itd.

[61]
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2. Zrozumienie: akceptowac opinie innych, odpowiadac na pytania, reagowac
na przepisy, uczestniczyc, zadawac istotne pytania itp.

3. Zastosowanie: akceptowad normy i wartosci, wspotpracowacé w grupie, stoso-
wac zasady, automatyczne reagowac na przepisy itd.

4. Integracja: spontanicznie reagowac na reguly i przepisy, spontanicznie po-
stepowac zgodnie z przypisami, inicjowaé wspélprace, znajdowad satysfakcje
w zachowaniu w pracy zgodnym z normami spolecznymi itd.

u B
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6. Praca nauczyciela w oparciu o cele
nauczania

auczyciel powinien na wszystkich etapach procesu nauczania pracowaé
w oparciu o rozne kategorie celow. Jak dowodzi Z. Jesenska (1986), cho-
dzi tu o nastgpujace cele nauczania:

1. Jesli nauczyciel jasno uswiadomi sobie, co ma osiagnaé w nauczaniu, wow-
czas moze w pelni $wiadomie wybiera¢ sciezke, ktéra pozwoli mu to osig-
gnad, tzn. zdecydowac o zakresie i rozkladzie programu nauczania, o spo-
sobie uczenia si¢ i mozliwosciach poszczegolnych ucznidw, procedurach
metodycznych, o pomocach dydaktycznych, o formie organizacyjnej itp.

2. Wytyczenie jednoznacznych i mozliwych do skontrolowania celéw stano-
wi warunek skutecznego realizowania procesu uczenia si¢ i nauczania oraz
oceniania ich. Biezace poréwnywanie wytyczonych celéw i ich realizacji
umozliwia tym samym skuteczne zarzadzanie procesem nauczania.

3. Cel nauczania znaczaco wplywa na uczenie sie uczniow, ktorzy tym lepiej
sie uczg, im wiecej bazuja na autoregulacji w procesie uczenia si¢. Auto-
regulacja ta moze rozwija¢ sie tylko wtedy, gdy uczen zna konkretny cel
nauczania i utozsamia si¢ z wymaganiami dotyczacymi wykonania pracy,
ktore majg odzwierciedli¢ efekty jego uczenia sig.

Nauczyciel wdraza cele nauczania w nastepujacy sposob (Bajtos, 2007):

o Podczas przygotowania i planowania procesu nauczania powinien on
$ledzi¢ cele konkretne (cele danej lekcji albo poszczegdlnych czesci lekcji),
cele perspektywiczne (cele przedmiotu, zawodowe, szkoly) i cele najwyzsze,
czyli ogdlnospoleczne. Te ostatnie czesto majg bardziej ogolng postaé, za-
wierajac wyraznie ksztaltujace i wychowawcze aspekty. Osiaga si¢ je za po-
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$rednictwem konkretnych celéw. Na tym etapie nauczyciel realizuje, z uwa-
gi na cel procesu nauczania, dydaktyczng analize materiatu nauczania.

Na poczgtku godziny lekcyjnej, a tym bardziej na poczatku nowego blo-
ku tematycznego, nauczyciel przedstawia uczniom cele nauczania (o ile ich
utajnienie nie jest cze$cig strategii nauczania). Cele te uwzgledniajg przy-
szle dzialania ucznidw, tzn. to, czego sie nauczg na lekgji, jakie pojawia si¢
mozliwosci, w jakich warunkach beda pracowa¢, wedtug jakich kryteriow
beda oceniani, do czego bedzie im przydatna nowa wiedza. Nauczyciel
powinien sprawi¢, aby wytyczone cele staly sie inspiracjg, osobistg moty-
wacja ucznidéw, aby je wewnetrznie zaakceptowali. Motywacyjne oddzia-
tywanie celu zalezy od jego adekwatnosci (zbyt tatwe i proste mogg zostaé
lekcewazone, w efekcie czego motywacja spada, a zbyt wymagajace wzbu-
dzajg obawy co do udZwigniecia ich). Nastepnie zalezy od tego, na ile cele
sg jednoznacznie sformulowane (uczen dokladnie wie, czego si¢ od niego
oczekuje, inaczej pojawia sie niepewnos¢, tendencja, aby unikaé rozwigza-
nia problemu, nie ponosi¢ ryzyka), a takze od tre$ci nauczania, na ile jest
interesujaca i atrakcyjna dla uczniéw. Istotne okazuje si¢ réwniez to, na ile
nauczyciel radzi sobie z aktywizacja uczniéw i stymuluje ich potrzebe zdo-
bywania wiedzy.

Podczas przebiegu nauczania nauczyciel wspdlnie z uczniami obserwuje,
na ile zblizajg si¢ do realizacji celéw i w jakim stopniu udaje im si¢ je osia-
gnaé. W razie potrzeby nauczyciel dostosowuje cele do niespodziewanych
zmian warunkow nauczania. Zwraca uwage uczniow na cele, odnoszac je
do podstawowego materiatu nauczania, i wybiera odpowiednie metody po-
stepowania. Szczegodlnie akcentuje te cele, ktdre odnoszg si¢ do podstawo-
wego materialu nauczania, i wybiera odpowiednie metody postepowania.

Pod koniec lekcji nauczyciel razem z uczniami ocenia rezultaty zajec, od-
noszac je do ustalonych celéw, informuje uczniéw o ich sukcesach i niepo-
wodzeniach (ogélnie i indywidualnie) i poszukuje razem z nimi przyczyn
ewentualnych niepowodzen. Dobra znajomo$¢ efektow ksztalcenia ma dla
ucznioéw istotne znaczenie motywacyjne. Rowniez dla nauczyciela wazne
jest ocenianie rezultatéw pracy, wywierajace wplyw na dalszg jego prace,
nawet jesli zamierzone cele nie zostaly zrealizowane.

Prace pracownikéw dydaktycznych, w tym przypadku nauczycieli, w oparciu
o cele nauczania, mozna przedstawi¢ nastepujaco (Cronbach, 1954):

1.

Kazde dzialanie ucznia powinno prowadzié¢ do celu, ktory ma przed sobg
i ktéry chce osiggngd.

Kazdy cel powinien by¢ dla ucznia osiggalny, aby w ten sposéb mégt wzmac-
niaé wiare w siebie, w to, Ze potrafi skutecznie realizowac cele.
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3. Kazdy uczen powinien mie¢ mozliwosc¢ oceny, czy zbliza sig do realizacji celu.
Uczen, ktéry sie uczy, musi mie¢ poczucie, Ze si¢ zbliza do osiggniecia celu.

4.  Cele powinny wykracza¢ poza ramy szkoly i mieé znaczenie dla uczniéow réw-
niez wtedy, gdy przebywajg oni poza szkolg.

5. Cele siegajgce dalej, perspektywiczne, sqg wazniejsze, gdyz pomagajq zrealizo-
wad mniej atrakcyjne cele czgstkowe.

6. Im bardziej zblizamy sie do celu, tym bardziej staje sie on atrakcyjny.

Oczywiscie dziatania nauczyciela ukierunkowane na cele nie moga sprawia¢
wrazenia jednostronnego nacisku, natomiast powinny zachecaé¢ uczniéw do
planowania wlasnych dziatan edukacyjnych iwytyczania wlasnych celow,
a takze sklaniac¢ ich do samokontroli i samooceny.

Zagadnienie celow nauczania wcigz jest dyskutowane w srodowisku nauczycieli.
O ile wszyscy zgadzaja si¢ z tym, ze formulowanie celéw jest konieczne, to opi-
nie na temat tego, jak nauczyciel powinien te cele wyznacza¢ i formutowac, sa
juz rézne. Relacja miedzy celem a informacjg zwrotng stanowi o efektywnosci
nauczania. Informacje zawarte w celach ukazujg stan, ktory w ksztatceniu ma
zostac osiggniety, zatem informacje zwrotne mowig o tym, w jakim stopniu stan
faktyczny jest zgodny z zamierzonym (Cipera, 1983). Mozna to osiggna¢ przede
wszystkim wtedy, gdy nauczyciel potrafi, na podstawie dydaktycznej analizy
materiatu nauczania i pedagogiczno-psychologicznej diagnostyki uczniéw, for-
multowa¢ konkretne (szczegélowe) cele nauczania. Kolejne argumenty na rzecz
konkretyzacji celéw nauczania sg nastepujace (Turek, 2005):

o Jedli nauczyciel nie wie, czego dokladnie chce uczniéw nauczy¢, wéwczas
nie moze stwierdzi¢, czy tego nauczyl. Bez wyznaczenia konkretnych
(szczegolowych) celéw nie mozna wyprowadzi¢ ani zastosowac¢ obiektyw-
nych metod oceniania. Konkretne cele stanowig warunek tworzenia wia-
$ciwych i rzetelnych testow dydaktycznych. Odgrywaja tez bardzo wazna
role w ocenianiu dydaktycznej skutecznosci i jakosci pracy nauczycieli oraz
szkot.

o Konkretne (szczegétowe) cele stanowia konieczny warunek wyboru opty-
malnych metod, form organizacyjnych i $rodkéw dydaktycznych procesu
nauczania. Wiadomo, ze wybor metod, form organizacyjnych i §rodkow
dydaktycznych procesu nauczania zalezy przede wszystkim od materiatu
nauczania, ktéry jest zwiezle zawarty w celach szczegoélowych.

o Jedli uczen moze korzysta¢ z konkretnych (szczegdtowych celéw), zwigksza
to jego wewnetrzng motywacje i umozliwia mu otrzymywanie informacji
zwrotnych. Akcentowanie tych czynnikow jest charakterystyczne dla no-
woczesnych koncepcji nauczania.

[65]
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Konkretne (szczegdtowe) cele umozliwiaja zmiang postaw nauczycieli i ich
stylu pracy. Nauczyciele beda koncentrowa¢ si¢ na uczniach, bedg zwraca¢
uwage na to, jakie dzialania trzeba w nich ksztaltowa¢, a nie skupia¢ si¢ na
poziomie informacji, ktore trzeba im zaprezentowa¢. Wtasnie taka postawa
jest zgodna z nowoczesnym rozumieniem procesu nauczania, w ktérym do-
minujg samodzielnos¢, aktywnos¢ i kreatywnos¢ ucznidw.

Konkretne (szczegdtowe) cele umozliwiajg tez lepsza diagnostyke osobowo-
$ci ucznia, dlatego nauczyciel moze fatwiej ustali¢, ktére obszary i poziomy
uczenia sie sprawiaja mu problemy.

Jako argumenty przeciw konkretyzacji celow nauczania mozna wskazaé nastgpu-
jgce twierdzenia (Turek, 2005):

Szczegoblowe cele sa zorientowane w swej istocie na efekt koncowy. Istnieja
jednak takie przedmioty nauczania i obszary wychowawcze, w ktorych nie
jest wazna ocena rezultatu koncowego, ale sam proces, ktdry jest wewnetrz-
ny, niedajacy si¢ zaobserwowac (przezycia, emocje, intuicja). Chodzi przede
wszystkim o wychowanie w zakresie sztuki, estetyki, muzyki i literatury.

Cele niektérych przedmiotéw sg zbyt réznorodne, aby mozna bylo je kon-
kretyzowa¢, gdyz ich liczba bylaby zbyt wielka. Chodzi o przedmioty, ktére
majg bardzo szeroki zakres treSciowy i gdzie na material nauczania sktada
sie mnostwo informacji, tzn. nazw, faktéw, poje¢ i formul. Takie nauczanie
zorientowane jest przede wszystkim na zapamietywanie tych informacji.

Formulowanie konkretnych celéw wymaga czasu, ktéry trzeba na to po-
$wiecié, 1 zawodowego przygotowania nauczycieli.

Podzial celéow na wychowawcze i edukacyjne komplikuje ich realizacje
w procesie nauczania, ktdry ma by¢ jednolity i niepodzielny.

Istnieje niebezpieczenstwo odstapienia od tych celdéw, ktérych nie daje si¢
zoperacjonalizowad, tzn. wyrazi¢ w postaci mozliwych do obserwacji osia-
gniec.

Konkretne cele moga prowadzi¢ do statycznoéci w nauczaniu, powstrzymy-
waé innowacyjnos$¢, ktdrg czasem trudno jest wezesniej zaplanowad, moga
tez ograniczac¢ kreatywno$¢ nauczyciela.

Istnieje przekonanie, ze kto wie tyle samo po nauczaniu, ile wezeéniej wiedzial,
to na pewno niczego sie nie nauczyl. Jesli za§ dowiedzial sie on czego$ nowe-
go, zmienia swoje dziatanie i zachodzi u niego zmiana w psychice. Nowoczesne
teorie pedagogiczne sukces w nauczaniu uwazajg wiec za impuls do wprowa-
dzania zmian w postepowaniu. Dlatego plany dotyczace nauczania, tzn. cele na-
uczania, trzeba sformutowac tak, by powodowaly oczywiste zmiany w psychice
ucznia, jego wiedzy, umiejetnosciach i postawach.
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Przy formulowaniu konkretnych, szczegdétowych celéw proponujemy nastepu-
jace rozwiazania, do ktérych doszlismy w wyniku wlasnych, dtugoletnich do-
$wiadczen w obszarze dydaktyki:

»  Formulowanie kazdego celu trzeba rozpocza¢ od czasownika operacyjnego
uzytego w bezokoliczniku.

o Przy formulowaniu kazdego szczegotowego celu nalezy uzy¢ tylko jednego
czasownika.

o Lepiej unika¢ ogélnych w treéci wyrazen w formie czasownika, takich jak:
wiedziec, pojgé, zrozumied, nauczyc sie, opanowad, uswiadomic sobie itp.

o Podczas formulowania celu nalezy unika¢ dtugich konstrukeji zdaniowych.

o Kazdy cel powinien by¢ mozliwy do obserwacji, mierzalny i dajacy si¢ oce-
nic.

o  Trzeba si¢ upewni¢, czy cele mozna osiggnac w czasie, ktory mamy prze-
znaczony na nauczanie.

o Trzeba weryfikowa¢, na ile sformulowane cele szczegélowe s zrozumiale
(np. z pomocg wspotpracownikow lub bylych studentow).

o Podczas formulowania celéw nalezy wykorzystywaé wszystkie poziomy
uczenia sie wedlug wybranej taksonomii celow.

o Jestbardzo prawdopodobne, ze dla jednej jednostki lekcyjnej nie wystarczy
sformufowanie tylko jednego celu szczegoélowego.

o Dla jednej jednostki lekcyjnej najlepiej sformulowaé co najmniej jeden,
a optymalnie dwa szczegolowe cele dla wszystkich poziomoéw uczenia sie,
zgodnie z wybrang taksonomia (oczywiscie nalezy uwzgledni¢ specyfike
przerabianego materiatu nauczania, a w uzasadnionych przypadkach to za-
lecenie nie musi obowigzywac).

o Dla wszystkich rocznikéw studiéw wybieraé cele szczegdtowe z wyzszych
poziomdw uczenia sie.

o Nie uzywa¢ terminu cel wychowawczo-edukacyjny. Szczegdtowy cel moze
by¢ albo edukacyjny, rozwijajac u ucznia sfere kognitywna lub psychomo-
toryczng, albo wychowawczy, rozwijajac osobowos$¢ ucznia w sferze afek-
tywnej.

Ponizej podajemy przykltady formulowania celow szczegétowych jako elementu
pisemnych przygotowan do jednostki lekcyjnej.
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—_ PRZYKELAD NR 7

Przedmiot: Geodezja

Temat lekcji: Pomiar katow poziomych w rzedach i grupach (w jednym i dwoch
polozeniach lunety).

Cele kognitywne:

Zdefiniowacl pojecie kgt poziomy.

Wryjasni¢ zasady pomiaru w rzedach i w grupach.

Wryjasni¢ zasady pomiaru w jednym polozeniu i dwoch potozeniach lunety.
Nazwac¢ narzedzia do pomiaru katéw poziomych.

Sporzadzi¢ obliczenia w dzienniku pomiaru katow.

Wykorzystaé zdobyte wiadomosci do sporzadzania planow topograficznych.

Cele afektywne:

Ksztaltowaé u uczniéw poczucie odpowiedzialnosci i celowosci postgpowania
W pracy.

Inicjowa¢ wspolprace uczniow przy rozwigzywaniu problemu.

Akceptowac¢ uwagi i opinie innych.

Cele psychomotoryczne:

Postugiwac sie przyrzadami zgodnie z instrukcjami nauczyciela.
Sporzadzi¢ obliczenia w dzienniku pomiarowym wedlug szablonu.
Przygotowa¢ przyrzad do pomiaru.

Zaproponowac sposob pomiaru w gesto zagospodarowanym terenie.
i '
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- PRZYKEAD NR 8

Przedmiot: Ochrona wod i gleb
Temat jednostki lekcyjnej: Oczyszczanie chemiczne

Cele kognitywne:
Zdefiniowac pojecia koagulacja i koagulant.
Wyjaéni¢ znaczenie koagulacji w uzdatnianiu wod.

Wymieni¢ podstawowe rodzaje koagulantow.

Przedstawi¢ podstawowy sklad fizykochemiczny czgstek koloidalnych.

Wyjasni¢ znaczenie potencjatu {(dzeta) czastek uktadu koloidalnego.
Opisa¢ ogdlny przebieg procesu koagulacji.

Scharakteryzowac fazy procesu koagulacji.

Narysowa¢ schemat faz koagulacji.

Obliczy¢ przyklady na podstawie danych parametrow.

Cele afektywne:

[69]

Uksztaltowac stosunek uczniéw do problematyki oczyszczania i i uzdatniania

wod na podstawie postulatow z zakresu ochrony srodowiska.

Cele psychomotoryczne:
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—_ PRZYKELAD NR 9

Przedmiot: Ekonomia biznesu
Temat: Nabywanie, wycenianie i amortyzacja majatku

Cele kognitywne:
o Zapamietanie informacji
- Wymieni¢ ceny dla wyceny aktywow.
- Zdefiniowa¢ amortyzacje i metody amortyzacji.
o Zrozumienie informacji
- Wyjasni¢ amortyzacje podatkowa i ksiegowa.
- Wyjasni¢ nabycie i amortyzacje aktywow.
o Transfer specyficzny
- Definicja amortyzacji przyspieszonej i liniowej.
- Zrozumie¢ réznice miedzy cenami nabycia i poda¢ przyktady.
o Niespecyficzny transfer

- Zilustrowa¢ przypadek fizycznego i moralnego zniszczenia mienia na
konkretnym przyktadzie.

- Umie¢ okresli¢ wzér na amortyzacje podatkows i ksiegowa metoda
przyspieszona i liniowa na podstawie przyporzadkowania aktywéw do
poszczegolnych grup amortyzacyjnych.

Cele afektywne:

UsSwiadomi¢ sobie wage i znaczenie metod amortyzacji w przedsigbiorstwie.

Cele psychomotoryczne:
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- PRZYKEAD NR 10

Przedmiot: Biologia

Temat lekcji: Biologia komorki - zjawiska osmotyczne

Cele kognitywne:

o Zapamigtanie informacji

Zdefiniowac pojecie osmoza.

Scharakteryzowac pojecia srodowisko izotoniczne, hipotoniczne i hi-
pertoniczne.

Narysowa¢ schemat historii osmozy przebiegajacej w komorce roélin-
nej w srodowisku izotonicznym, hipotonicznym i hipertonicznym.
Narysowa¢ schematy historii osmozy przebiegajacej w komorce zwie-
rzecej w srodowisku izotonicznym, hipotonicznym i hipertonicznym.

o Zrozumienie informacji

Wryjasni¢, jak przebiegaja procesy osmotyczne w komorce roslinnej
znajdujacej si¢ w izotonicznym, hipotonicznym i hipertonicznym $ro-
dowisku.
Wyjasnié, jak przebiegaja procesy osmotyczne w komorce zwierzecej
znajdujacej si¢ w izotonicznym, hipotonicznym i hipertonicznym $ro-
dowisku.

o Wykorzystanie wiedzy w typowych sytuacjach szkolnych

Stwierdzi¢ na podstawie ilustracji, jaki proces osmotyczny zaszedt w ko-
morce roélinnej lub zwierzecej.

Stwierdzi¢ na podstawie obserwacji aparatu mikroskopowego, jaki pro-
ces osmotyczny zaszedl w komorce roslinnej lub zwierzece;j.

o Wykorzystanie wiedzy w nietypowych sytuacjach szkolnych

. ‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 71 @ 05.06.2017

Uzasadni¢, dlaczego po ulewnym deszczu, mozemy zaobserwowaé po-
pekane owoce czeresni.

Oceni¢, dlaczego w przypadku infekcji zapalenia gardta zaleca sie ptu-
kanie gardla stezonym roztworem soli.
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Cele afektywne:

Gléwnym celem wychowawczym jest zaszczepienie wlasciwego podejscia do
przestrzegania zasad bezpieczeristwa w laboratorium.

e Przyjmowanie

- Uczen ma $wiadomo$¢, ze wazne jest bezpieczenistwo pracy w labora-
torium, i na podstawie obserwacji stwierdza, Ze jest jeszcze jest wiele
niedociaggnie¢ w tym zakresie.

e Reagowanie
- Uczen poszukuje konkretnych mozliwosci zniwelowanie tych niedocia-
gniec.
«  Wartosciowanie

- Uczen jest przekonany, ze bezpieczenstwo pracy w laboratorium stano-
wi jeden z najwazniejszych warunkow efektywnego przeprowadzania
eksperymentdow.

« Integrowanie wartosci

- Uczen potrafi bezwarunkowo respektowa¢ wszystkie wymagania doty-
czace bezpieczenstwa pracy w laboratorium.

o Wlgczenie wartosci do struktury osobowosci

- Zachowanie ucznia i jego przekonania dotyczace bezpieczenstwa pracy
w laboratorium sa w zgodzie z jego stowami.

Cele psychomotoryczne:
o Postrzeganie dziatania

- Wybra¢ odpowiedni preparat do obserwacji proceséw osmotycznych
pod mikroskopem.

»  Gotowos¢ do dzialania
- Wyjasni¢ kolejnoé¢ dziatan podczas obserwacji mikroskopowych.
o Nasladowanie dzialania

- Skontrolowa¢ dziatanie poszczegdlnych czesci mikroskopu wedlug in-
strukeji.

o Mechaniczne dziatanie

- Przygotowa¢ mikroskop do obserwacji mikroskopowych.
o Kompleksowe dziatanie automatyczne

- Bezblednie korzysta¢ z mikroskopu.
o Przystosowanie, adaptacja dziatania

- Wybra¢ odpowiedni obiektyw do obserwacji preparatu.
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Kreatywne dziatanie

Zaproponowac sposob eliminacji bledéw przy obserwacji preparatu
pod mikroskopem.

—— PRZYKEAD NR 11

Przedmiot: Ksztalcenie zawodowe

Temat: Podstawy technologii murowania

Cele psychomotoryczne:

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 73 @

P - przygotowanie

Opisa¢ zasady murowania z cegiel.
Scharakteryzowa¢ narzedzia pracy i sprzet potrzebny do murowania.

Obliczy¢ ilos¢ potrzebnego materiatu (cegta i zaprawa) przed murowa-
niem.

Wybra¢ odpowiednig metode pracy przed rozpoczeciem murowania.

I - imitacja

Przygotowa¢ plan prac murarskich zgodnie z obowigzujacymi norma-
mi.

Okredli¢ rozlozenie naroznych cegiet wediug wskazan nauczyciela

Nasladowa¢ kolejne etapy prac murarskich prezentowane przez na-
uczyciela.

M - manipulacja

Przycia¢ cegle do potrzebnego rozmiaru wedlug wskazan nauczyciela.
Osadzi¢ cegly narozne zgodnie z instrukcja nauczyciela.
Skontrolowa¢ z nauczycielem osadzenie cegiet naroznych.

Zaczg¢ budowa¢ ceglang $ciane wedlug instrukcji nauczyciela.

K - koordynacja

Murowa¢ ceglang $ciane wedlug rysunku technicznego.
Trzymac sie procedur podczas murowania.

Kontrolowa¢ precyzje ukladania cegiet.

[73]
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- Poprawi¢ niewlasciwie osadzone cegly.
- Kontrolowa¢ konsystencje zaprawy murarskiej.
e A - automatyzacja
- Murowac $ciane ceglana sprawnie i dokfadnie.
- Wykonywac¢ bezblednie taczniki narozne.
- Kontrolowa¢ precyzje wykonanych prac murarskich.
- Wykonywa¢ prace murarskie automatycznie.
o T - twdrczos¢ (kreatywnos¢)
- Przystosowa¢ wielkos¢ cegiet wedlug zapotrzebowania.

- Uwzglednia¢ podczas murowania specyfike ceglanej $ciany.

Cele afektywne:

Przestrzega¢ zasad bezpieczenstwa podczas prac murarskich.

Cele kognitywne:
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/. Formutowanie celow nauczania przedmiotu
w szkotach wyzszych

nie celéw nauczania przedmiotu traktowac jako zbyteczny formalizm
(Rohlikova, Vejvodova, 2012). Jednak ustanowienie celow, ktdre moga
by¢ realizowane w odniesieniu do studentéw, stanowi niezbedny warunek sku-
tecznosci nauczania w szkotach wyzszych. Ponizej przedstawimy zagadnienia

dotyczace formulowania celéw nauczania przedmiotéw w tego typu placow-
kach.

N iektdérzy nauczyciele akademiccy skianiajg sie ku temu, aby formutowa-

W kazdym wychowawczo-edukacyjnym dzialaniu w szkole wyzszej realizo-
wane s3 zaréwno cele ogdlne, jak i cele konkretne (szczegotowe). Cele ogélne
realizujg calkowity i wszechstronny rozwdj danej osoby, stymulujac jego sto-
sunek do spoleczenstwa, ludzi, wartosci i ksztaltujac jego charakter. Mozna s3-
dzi¢, ze s zdefiniowane zbyt ogdlnie, ale w istocie wyrazajg zamyst nauczyciela
i sa formulowane z jego perspektywy. Prezentuja to, co nauczyciel chce osig-
gnaé, nauczajac studentéw swojego przedmiotu, swojej dyscypliny naukowej
(Rohlikova, Vejvodovd, 2012). Cele konkretne (szczegotowe), jak juz zostalo to
przedstawione we wczesniejszych rozdzialach, zapewniaja opanowanie kon-
kretnych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, nabycie pewnych postaw, re-
alizacje pragnien izainteresowan w odniesieniu do dziedziny, ktdrej dotyczy
nauczanie. W dydaktyce szkoty wyzszej dazy sie do harmonijnego potaczenia
ogolnych i konkretnych celéw nauczania. Fakt ten istotnie wptywa na rozumie-
nie przedmiotdw nauczania w szkotach wyzszych (kazdy przedmiot ma swoje
ogodlne ikonkretne cele), a takze na wymagania wobec dzialan edukacyjnych
nauczycieli akademickich.
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W sformutowanych celach ksztalceniowych przedmiotu, zamieszczonych
w kartach informacyjnych przedmiotu, mozna zauwazy¢ wiele terminolo-
gicznych rozbieznosci. Stad terminologia, za pomocg ktorej formuluje si¢ cele
ksztalcenia przedmiotu, wydaje si¢ niejasna. W niektorych kartach cele sfor-
mulowane s3 od strony czynnosci nauczyciela, w innych - od strony dzialan
studenta. Réwniez istniejg niezgodnosci co do tego, czy cele nauczania przed-
miotu majg by¢ zorientowane bardziej na zamiary nauczyciela, czy na studenta,
jego wiedze, umiejetnosci, nawyki. Zgodnie z pogladem wyrazanym przez L.
Rohlikova i]. Vejvodova (2012) sklaniamy si¢ ku temu, aby w kartach infor-
macyjnych przedmiotu cele byly sformulowane z pozycji nauczyciela, czyli
wyrazaly to, co wykladowca chce osiggnaé w pracy ze studentami w obszarze
nauczania swojego przedmiotu. Uwazamy réwniez, ze cele zawarte w kartach
informacyjnych przedmiotu powinny by¢ ogélne i zawiera¢ jedno, ewentualnie
dwa sformutowania.

—— PRZYKEAD NR 12

PRZYKEADY SFORMULOWANIA CELOW PRZEDMIOTU W KARCIE
INFORMACYJNEJ PRZEDMIOTU.

Przedmiot: Metrologia techniczna

Cel przedmiotu:

Przedmiot wykorzystuje informacje uzyskane na wykladach i ¢wiczeniach
z fizyki, elektrotechniki i mechaniki technicznej. Celem przedmiotu jest prze-
kazanie teoretycznych i praktycznych podstaw pomiardw, takze struktury
i charakterystyki i btedéw pomiaréw najwazniejszych parametréw, jakimi sa
temperatura, ci$nienie, predko$¢, wilgotnosé, a takze podstaw kalibracji mier-
nikow.

Przedmiot: Systemy logiczne

Cele przedmiotu:

Przekaza¢ wiedze teoretyczng i praktyczka z zakresu algebry i uktadow logicz-
nych, teorii automatéw, metod analizy i syntezy systemow kontroli typu logicz-
nego, realizowanych systemami ze stalg logika i logika programowalng. Umie¢
definiowa¢ problemy i rozwigza¢ zadanie projektowania uktadow logicznych
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i automatdw/sterownikow programowalnych, w tym obstuge ich programowa-
nia.

Przedmiot: Polityka bezpieczenstwa wybranego panstwa

Cele przedmiotu:

Przekaza¢ studentom podstawowa wiedze z zakresu polityki bezpieczenstwa
Republiki Stowackiej. Zapoznaé z wewnetrzng i miedzynarodowa sytuacjg SR
pod wzgledem stanu bezpieczenstwa, z analizg stanu bezpieczenstwa SR, poli-
tyka bezpieczenstwa SR, strategiami bezpieczenistwa SR i panstw Grupy Wy-
szehradzkiej V4.

Przedmiot: Marketing w administracji publicznej

Cele przedmiotu:

Przekaza¢ studentom wiedze konieczng do zrozumienia roli marketingu
w funkcjonowaniu gospodarki rynkowej, ktdrej integralng czescia jest gospo-
darka publiczna. Stworzy¢ sprzyjajace warunki do odniesienia sukcesu w wa-
runkach otoczenia konkurencyjnego przez sformulowanie optymalnego miksu
marketingowego i efektywnych koncepcji marketingowych, ze szczegélnym
uwzglednieniem specyfiki administracji publiczne;.

Przedmiot: Metodologia i analiza statystyczna eksperymentu biologicznego

Cele przedmiotu:

Zapozna¢ studenta z problematyka planowania i oceniania wynikéw ekspery-
mentéw biologicznych ze szczegdlnym uwzglednieniem zagadnien praktycz-
nych.

L -

(771
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PODSUMOWANIE

Cele nauczania istotnie wplywajg na proces nauczania, stgd ich znajomos¢ (ak-
ceptacja) ma dla uczniéw i nauczycieli wielkie znaczenie motywacyjne, réwniez
w sytuacji, gdy nie zostaly one osiggniete. Relacja miedzy informacjg zawartg
w celach a informacjg zwrotng stanowi o efektywnosci nauczania: kategorie ce-
low pokazujg stan, ktéry w nauczaniu ma zostac osiggniety, a informacje zwrot-
ne — w jakim stopniu stan faktyczny pokrywa si¢ z zamierzonym. Taka sytuacja
jest mozliwa przede wszystkim wowczas, gdy nauczyciel potrafi na podstawie dy-
daktycznej analizy materiatu nauczania i pedagogiczno-psychologicznej diagno-
styki uczniow sformufowac konkretne (szczegotowe) cele nauczania.

CWICZENIA KONCOWE

o Zdecyduj, ktdra z taksonomii celéw jest najskuteczniejsza na potrzeby for-
mulowania celéw nauczania z zakresu twojego przedmiotu. Dlaczego?

o Ktore wymagania dotyczace celow szczegétowych procesu nauczania nale-
zy uwzgledni¢ formulujac cele dla jednostki lekcyjnej?

o  Zaproponuj konkretne cele nauczania dla wybranego tematu nauczania
z zakresu twojego przedmiotu, dla wszystkich sfer rozwoju osobowosci
ucznia.

o Wyjasénij, jak szczegdtowe cele procesu nauczania wplywajg na kontrole
jego rezultatéw i ocenianie uczniow?

o Przedstaw argumenty na rzecz i przeciwko okreslaniu celéw nauczania dla
przedmiotdw, ktérych uczysz.

o Ocen, czy cele zawarte w karcie informacyjnej przedmiotu, ktérego uczysz,
sg wlasciwie sformutowane.
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49

ZADANIA KONTROLNE
Co oznacza pojecie cel nauczania?

Jakie znaczanie ma hierarchiczna struktura celow?

Czy potrafisz zdefiniowac pojecie konkretny (szczegotowy) cel nauczania?
Co oznacza pojecie taksonomia celow?

Jakie znasz taksonomie celow (dla kognitywnej, psychomotorycznej i afek-
tywnej sfery osobowosci ucznia)?

Kiedy nauczyciel pracuje w oparciu o kategorie celow?

Ktére z wymogow dotyczacych konkretnych celéw nauczania nalezy zreali-
zowat, zeby przygotowac sie do nauczania ?

Czy umiesz przedstawi¢ argumenty na rzecz formulowania celéw naucza-
nia?

Jak cele nauczania wplywajg na motywacje uczniow?
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Indeks

C
cechy charakteru
cele
- afektywne (wychowawcze)
- czastkowe
- kognitywne
- konkretne (szczegdtowe)
- psychomotoryczne
- przedmiotu
- ogolne
- procesu nauczania
czasowniki operacyjne
D
dokonania ucznia
dydaktyczna analiza materialu nauczania
E
edukacja
H
hierarchia celéw nauczania
I
ideat wychowania i ksztalcenia
inteligencja emocjonalna
K
karta informacyjna przedmiotu
M
Magerova technika formulowania celow
material nauczania

‘ 2_Prezydent_Zarys pedagogiki celow.indd 85 @

9,14

22,59

20

22

18, 21, 22, 25, 65, 66
22,26

63

18, 20,75

23,25

34,37,52

27
34,42

7,8

20

19
59

76

27
30, 34, 42, 66

05.06.2017 07:59:38 ‘



®

[86] ZARYS PEDAGOGIKI CELOU
megatrendy 12
metapoznawcza wiedza 39
model procesu edukacyjnego

- dialektyczny 9

- funkcjonalny 10

- pedeutocentryczny 10

- pedocentryczny 10

- technocentryczny 10

- woluntarystyczny 10
motywacja 54,59, 64
N
norma wykonania 27
(0]
okres autonomii 9
okres heteronomii 9
operacjonalizacja 28, 34
osiagniecie 54
p
pedeutologia 10
piramida celéw 20
poziomy uczenia si¢ 26, 66, 67
proces edukacyjny 7,8
proces nauczania 14,23, 59
R
respektowanie taksonomii 26
S
samoregulacja 54
T
taksonomia celow 26,33, 34

- V. P. Bespalko 44

- J.H. de Block 60

- B.S.Bloom 34

- A.]J. Harrowov 47

- D. B. Kratwohl 55

- B. Niemierko 41

- PIMKAT 50

- zrewidowana taksonomia Blooma 37

- M. Simpson 48

- D. Tollingerova 44
teleologia pedagogiki 10
trendy w edukacji 10
w
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INDEKS [87]

warunki wykonania zadania 25,27

- jednoznaczno$c¢ 26

- kompleksowos¢ 26

- mozliwo$¢ kontroli 26

- spdjnos¢ 26

- mierzalnos¢ 26

- adekwatnos¢ 26
wiedza faktyczna 38,41
wiedza konceptualna 38
wiedza proceduralna 38
wymiary procesu poznawczego 39
wymiar wiedzy 38
V4
zreczno$é 48, 49
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